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Pilotstudie: Skriftligt arbejde med egen studiekomp etence

Indledning

Dette er et pilotstudie af 'det internationale odeddio)’, hvilket betyder, at det er en underssgel
af, hvad det kunne veere interessant at unders@gtstiliet har til formal at pege interessante
problemstillinger ud og at sgge at udvikle brugtzaralyseredskaber, som ogsa kan benyttes uden
for det snaevre analyseomrade.

Dio’en er et eksempel pa skriftligt projektarbejdem det er taenkt i 2005-reformen af det danske
gymnasium. Det radikalt nye i dio’en i forhold tii&ditionelt skriftligt projektarbejde er, at eleve
skal arbejde eksplicit med sin egen studiekompetefievens arbejde skal munde ud i en rapport,
som har fire bestanddele, dels en problemformuiedels et tveerfagligt substantielt afsnit, hvor et
emne fra 'det internationale omrade’ behandles demetodeafsnit, hvor de anvendte metoder
reflekteres og dels en refleksionsdel, hvor elaedlekterer sig egen studiekompetence i lyset af
arbejdet med rapporten og i lyset af et tredrigdéende forlgb, studieomradet (SO), som dio’en er
afslutningen pa.

Rapporten er speciel, fordi den fokuserer pa skatietence og eksplicit stiller krav om
refleksioner, og det er ganske uvant for leerereleger at arbejde med hermed. Men den er
samtidig udtryk for de nye tendenser i gymnasiedy leleverne forventes at arbejde tveerfagligt og
hvor ansvaret for elevernes skriftlige oplaeringeikigger hos danskfaget, som det gjorde
traditionelt, men er delt mellem fagene som etdsedinsvar. Man kan sige at dio’en er en ekstrem
case, fordi den konsekvent fokuserer pa studiektenpe og dermed ogsa mange af de nye tiltag
pa skriftighedsomradet, som ligger i reformen. Bemig bekendt ikke andre omrader, der lige sa
konsekvent gar det. Derfor har jeg valgt at undgzseetop dio’en i dette pilotstudie.

Problemstilling

Den specifikke problemstilling for pilotstudiet @ diskutere, hvordan man skal forsta kravene til
dio-rapporten og at undersgge, hvordan leerernergaitbejdet an.

En undersggelse af denne problemstilling kreevex elelgennemgang af de styringsdokumenter
(leereplan og undervisningsvejledning), der liggegrund for dio’en og dels en preecisering af
studiekompetencebegrebet og refleksionsbegrebet.

Det er en ny og kreevende opgave for laererne ognéage de skal kunne arbejde med og
samarbejde om studiekompetencens mange komponBetdanske gymnasieleerere er i hgj grad
knyttet til en traditionel faglighed, som i hovesk er videnskabsbaseret og ikke rummer tradition
for en fagoverskridende didaktik. Professionalignknyttet til fag og videnskabelig viden og ikke
til fagsamarbejde og kompetenceudvikling. Kun garfskleerere har udviklet en professionalisme i
forhold til arbejde med elevernes studiekompetétwaerfaglige, refleksive, innovative og
planleegningsmaessige kompetencer), men gymnasiexidnar pa flere mader stillet krav, som
har sat sddanne (udviklings-)processer i gang eligtaktiske udviklingsprocesser er oplagt som
forskningsfelt. Og der er da ogsa flere forsknimggkter i gang pa omradet, bl.a. Bagje m.fl. (2007,
2008) om professionalisering blandt ledelse, laavgrelever og Zeuner m.fl. (2006, 2007 og 2008)
om leererroller, Krogh (2007) om danskfaget og didaking, og der er planlagt et
forskningsprojekt om skriftlighed i forbindelse meidse udviklingsprocesser
(forskningsradsansggning af Krogh 2008). Dette psk& ses som en rapportering af et



pilotprojekt i forhold til den neevnte forskningssamhsagning. Jeg treekker i gvrigt pa de tanker om
sprog og genrer, som medierende redskaber sompRER)7) ger sig, og den analyse af
betydningen af fagsprog, som Vollmer (2007) leverer

Datagrundlag

Artiklen baserer sig pa et pilotprojekt som ud osgringsdokumenterne bygger pa data fra skole
XX, som er en middelstor handelsskole i en middetansk provinsby. Disse data bestar af elev-
rapporter, interview med leerere og elever eftesttagennemlgb af 'det internationale omrade’ i
foraret 2008 og efterar 2008. Hertil kommer, atheg haft mulighed for at falge med fra sidelinjen
hos 3 dio-leerere, som arbejder med 2. gennemfeaétiie’en i efteraret 2008 (eleverne afleverer
rapporter 1. dec 2008). Jeg har haft adgang tdriaes vejledningsmaterialer mv. og til opg@arelser
af forhold vedrgrende dio’en fra skolens adminigira

Studiekompetence

Dette pilotstudie ser naermere gt internationale omradg@lio’en) som ligger i 3.g i hhx
(handelsgymnasiet) og som afsluttes med en mettligkrapport og i nogle tilfeelde en mundtlig
eksamination med udgangspunkt i denne rapportsélater interessen sig om den skriftlige
rapport. Dio’en har kun vaeret gennemfart en gasiglearet 07/08, og gennemfares nu for anden
gang i skolearet 08/09. Sa erfaringerne er spimide.der alligevel er grund til at interessere sig
netop for dio’en skyldes det, at det er et progken skriftlig rapport, som hgrer til de mest
ambitigse tiltag i gymnasiereformen, nar det gesddieejdet med studiekompetencen. Eleverne skal
nemlig bade kunne handtere flerfaglighed og en earn refleksivitet, som stiller store krav til
fagsprog og indebeerer en hgj grad af abstraktibagje henseender er det ngdvendigt at have et
sprog for de naevnte kompetencer, hvis man skaifansad opgaven gar ud pa og kunne arbejde
nogenlunde praecist med den. Det er antagelsetei stetlium, at et sddant studiekompetencesprog
mangler eller er mangelfuldt bade hos leerere ogeele

Et af mantraerne i 2005-reformen er, at eleveriaé wtvikle sig fra elev til student i de tre
gymnasiear. Hermed menes, at eleverne ikke batelgfaggare sig fagligt, men i lige sa hgj grad
skal udvikle en professionalitet i form af en grlaaggende studiekompetence. Hvordan
studiekompetence skal operationaliseres, er dskdtlige bud pa, men i hovedtraek handler det om
udvikling af tveerfaglige, refleksive, innovative panlaegningsmaessige kompetencer hos eleverne.

Studiekompetencebegrebet behandles af en forsigringse (Bgje m.fl. 2007, 2008), der
undersgger professionalisering i Gymnasierefornb280 af bidragene (Raae 2007) diskuterer to
rationalitetskriterier med relevans for studiekotepee, som vi kan bruge til preecisering her. Dels
enomkostningsakonomisk rationaliteg dels ervidensgkonomisk rationaliteilar vi taler om
udvikling af elevernes studiekompetence, ser ddanggkonomiske rationalitet det som sit
succeskriterium, at eleverne selvsteendiggares wigladderes kreativitet og innovationsevne og
den omkostningsgkonomiske rationalitet ser det sibsucceskriterium, at eleverne opfylder
bestemte pa forhand opstillede mal som at gennenpi@normeret tid, ikke at droppe ud etc. De to
rationaler — eller diskurser — er iflg. forskningsgpen politisk bragt sammen i gymnasiereformen
og star i et indbyrdes spaendingsforhold til hinamde giver forskelligt blik pa, hvad det vil sige

at udvikle studiekompetence.

Ved at holde de to rationaler sammen far vi entéeise af studiekompetence som evnen til at
arbejde refleksivt, kreativt og innovativt med ebjpkt (vidensgkonomiske aspekter) og at
planleegge og gennemfgre et projekt inden for fetsstsammer (omkostningsgkonomiske aspekter).



Studieomradet og det internationale omrade (dio)

Studieomradet er en markant nyskabelse i reforiener et obligatorisk tveergaende samarbejde
mellem fagene, der lgber som et band igennem uatkens 3 ar og har udvikling af elevernes
studiekompetence som sit mal. Studieomradet eyredshed en selvstaendig laereplan og med
selvsteendige eksaminer, og arbejdet gennemfgfageie i skiftende konstellationer for at sikre
en integration mellem arbejdet med den traditienflighed og studiekompetencen. Undertiden
betegnes dette samspil som ny faglighed, som eradet ved et dobbelt fokus, kernefaglighed
(enkeltfaglighed/disciplinaritet) og fagsamspik¢fiaglighed/interdisciplinaritet). Laereplanen
formulerer nedenstaende generelle mal for studiédetr Jeg har kursiveret alle de steder, hvor
ordvalget direkte refererer til den vidensgkonomikkmpetencediskurs om studiekompetence. Og
det er sa godt som overalt i de overordnede kravdhold og tilretteleeggelse. Det ser altsa ud til
at den vidensgkonomiske forstaelse af studiekompeter dominerende, men vi ma forestille os, at
den omkostningsgkonomiske forstaelse ligger impliiavene.

Leereplankrav i Studieomradet:

» Udfordring af elevernekreative og innovative evner samt deres kritiskessanvendelsen af
faglig viden og metoder gennem fagligt samarbejde

* Fremme af elevernes evne tilmbducere viderom praktisk-teoretiske problemstillinger af
almen, gkonomisk og samfundsmaessig karakter

» Udvikling af elevernes evne til aammenholde viden og metoder fra forskellige fag

» Bidrage til at kvalificere elevernes valg af studiaing og deresefleksioner over egen
studiepraksis

« Medbvirke til, at eleverne udvikldorstaelse af sig selv som individer og borgese
demokratisk samfund

« Styrke elevernes evne til pa et fagligt og metodisindlag aforholde sig analytisk,
reflekterende og ansvarligt deres omverden og deres egen udvikling og lkeengm at
udvise forstaelse for menneskers forskellighedamghund af personlige, sociale og
kulturelle faktorer.

* Medvirke til, at eleverne udvikler dersproglige og kommunikative indsigt og erfaring

* Medvirke til, at eleverne bliver bevidste om motwmglivsstils betydning for sundhed og
livskvalitet.

Ifalge laereplanen skal undervisningen i studieoetrasterordnet tilrettelaegges

« som emner, hvis belysning kreever fléag inden for og pa tveers af de tre hovedomrader
Emneforlgbene er understattet af kursusforlgb. Sokie enkelte emneforlgb skal veere klart
formuleret og skagjive anledning til bade refleksion over kompeterétarg indholdsmaessige
og metodiske problemstillinger

« med inddragelse af en reekke fagligt relevante stedtodersaledes at eleverne i arbejdet med
de faglige spgrgsmal og metoder udvikkglige kompetencer, selvsteendighed,
samarbejdsevne og refleksiv teenkning,

* medprogressionog

» ietsamspil mellem fagene

Nzesten alle disse mal og tilretteleeggelseskravibaath elevernes studiekompetence og ligger dermed
uden for laerernes og fagenes traditionelle domaStedieomradet udger derfor en voldsom udfordring
af leerernes fagidentitet og stiller store krawdlikling af en didaktisk forstaelse af
undervisningsopgaven. Det drejer sig om at udwklizellesfagligt sprog, som kan udggre en basis for
arbejdet i studieomradet, dvs. en faelles termirialagkerneelementer i kompetenceudvikling og



fagsamspil, s& som refleksivitet, progression, wation, planlaegningsmaessige kompetencer, forholdet
mellem kernefaglighed og feellesfaglighed, tveertdtgellesfaglig skriftlighed etc. Det er en stor
mundfuld, og mange leerere fgler sig radvilde ovesfigaven.

| dette paper vil jeg som naevnt se neermere parétligiprojektrapport, det internationale omrade
(dio’en), som skal skrives i det sidste ar pa httdannelsen, og som er teenkt som afslutningen pa
studieomradet, dvs. kulminationen pa arbejdet mediekompetencen.

Det internationale omrade (dio)

Det internationale omrade (dio) er et skriftligg$amspilsforlgb. Danskfaget, et fremmedsprog,
samtidshistorie (SH) og international gkonomi (&%)ejder sammen om dio’en, som normalt
tilretteleegges som et 14 dages forlgb.

Undervisningsvejledningen klarggr, at det overodinenal for dio’en samlet set handler om
(...) de kompetencer, eleverne besidder ved overgamgdem det gymnasiale system og
videregaende uddannelser. (Studieomradet del 2x-Witdervisningsvejledning, november 20@1).

Fokus er hermed ikke pa fag, men pa elevernesekoidipetence.

Vejledningen slar videre fast, at eleverne skal bimere fag i deres arbejde med fagligt indhold og
metoder, studiemetoder og arbejdsformer, at arbéjdegar som problemorienteret projektarbejde
og at der arbejdes med at udvikle elevens medlegeselvbestemmelse.

| afsnittet om didaktik siger lsereplanen:

Undervisningen i det internationale omrade skegttitlaegges som emner, hvis belysning kreever
flere fag. Emneforlgbene understattes af kursuaiforl

Undervisningen skal tilrettelaegges, saledes ateies arbejde med de faglige spgrgsmal og
metoder videreudvikler deres faglige kompetenadvsseendighed, samarbejdsevne og refleksive
teenkning. Det skal ske gennem videreudvikling afeusggende og spgrgende arbejdsprocesser
samt gennem videreudvikling af refleksion og evahgerettet mod savel egne produkter og
leereproceser som kammeratprodukter og undervisbieigskal endvidere ske ved at veksle
mellem praktiske, kreative og innovative procesgpteoretiske tilgange samt ved at etablere
dialog mellem faglige problemstillinger og elevesregine erfaringer og iagttagelser. (Bilag 3,
Studieomradet del 2 — hhx, juni 2008).

Eleverne skal skrive en mindre rapport pa 10-18rsider er tre elementer i rapporten. Dels en
tvaerfaglig behandling af et emne inden for detrivadonale omrade (den substantielle del) pa 8-10
sider, dels en evaluering af de anvendte metodetogiedelen) pa 1 side og dels refleksioner over
egen kompetenceudvikling, bade hvad eleverne mdadan, og hvilke kompetencer, de mener at
de mangler (refleksionsdelen) pa 1 side. Hertil kRmnfaktisk et fierde element, idet eleverne skal
udarbejde en problemformulering, som skal godkeaflé&sreren.

Om det skriftlige arbejde hedder det i undervissirgjledningen, at det bade har karakter af proces-
og produktorienteret skrivning, hvilket indebsesdreleverne skal arbejde med forskellige typer af
skrivning. Der naevneskriftlige processkrivninger (refleksionsskrivningesom er skrivning rettet
mod udvikling afden skrivendes egen tankevirksomhed, refleksi@valgiering

Processkrivningerne skdbkumentere elevernes faglige og studiemeessigeckenger(notater,
madereferater, individuelt og kollektivt). Der ir@tgefleksionsskrivninger over undervisning og
arbejdsprocesser, over sammenhaengen mellem tellapet stof og nyt stof, over sammenhaengen
mellem teori og praksis.



Hvad ligger der i kravet om refleksionsskrivning?

De fire elementer i dio-rapporten (problemformuigritveerfaglig substans, evaluering af metoder
og refleksion af studiekompetence) er ikke alle lifgendte. At skrive en tveerfaglig rapport om et
emne og at evaluere det metodemaessige grundlay kekendte delgenrer. Men
refleksionsskrivning om egen studiekompetence enere ukendt delgenre.

Jeg starter med en operationel definition af skahgetence;

1. Evne til at tilegne sig fagligt stof (lytte leese v

2. Evne til at arbejde selvstaendigt og problemorientered stoffet (sgge stof, anvende
metoder, undersgge, konkludere mv.)

3. Evne til at reflektere over fremgangsmader i egeaiadres arbejde med stoffet (forsta
metoders faglige forankring, forsta metoders mudigr og begraensninger mv.)

4. Evne til at reflektere over egen professionalit@tiiejdet med stoffet (se egne styrker og
svagheder, se nye muligheder i stoffet, se stoffiet®ndelsesmulighed i andre
sammenhaenge mv.)

Da det overordnede mal med dio-rapporten er stodigetencen og ikke en specifik faglighed, ma
vi imidlertid ogsa se de mere kendte delgenrer snrform for refleksionsskrivning. Det er derfor
forvirrende, at det fljerde element i dio-rapporemeevnesefleksionsdelemrmen det er den term,
der anvendes i styringsdokumenterne og i undenggm. Strengt taget er alle fire elementer
refleksive, hvilket jeg vil prgver at anskueliggenel opstilling af nogle modeller for de forskedlig
typer af refleksion, der er tale om, dvs. refleksioelation til problemformuleringen og den
tveerfaglige substans, i relation til de anvendtéocher og i relation til studiekompetencen.
Modellerne er inspireret af Batesons leeringsniveéaeHermansen 2005).

Refleksionerne skal som naevnt gennemfares foydesstudiekompetencen. De gennemfares
derfor ikke for direkte for at styrke den fagligelicering, selvom de uveegerligt ogsa vil medfare
dette. Det kraever derfor en bestemt form for lastiegretisk bevidsthed at kunne forsta
refleksionernes funktion, hvilket kan veere forktgen pa, at mange leerere har vanskeligheder
herved.

| en helt traditionel (behavioristisk) opfatteldeuadervisning som formidling af et fagligt stof
findes den form for refleksion, som kraeves i digike. Her er der tale om en simpel overfarsel af
viden fra leerer til elev, hvilket kan illustreresdrmodellen i fig. 1

Fig. 1. Model for behavioristisk leering
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Laeren er eksperten, der overfgrer dele af sin \iitleleven. Leereprocessen bestar i denne
overfarsel, og det giver ikke mening at lade elenadflektere over leereprocessen. Eleven besidder
ikke forudsaetninger for at reflektere over andet selve formidlingen af stoffet. Meningsfuld
evaluering bestar af faglige tests, som kan godtgmror meget af stoffet, eleven har leert.

Hvis laering derimod forstds som en konstruktionsesp hvor det ikke (kun) er leereren, der skal
overfare viden, men (primeert) eleven, der skagjtieesig viden og udvikle sin forstaelse ved en
indre konstruktion/rekonstruktion af tidligere videg forstaelse, stiller tingene sig anderledes. He
arbejder eleven selv med tilegnelsen, og det gleeior mening at tale om refleksion af egen
forstaelse af stoffet.

Fig. 2. Refleksionsniveau 1. Konstruktivistisk model over
sammenhaeng mellem undervisning, leereproces og evaluering
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Figur 2 viser en konstruktivistisk leeringsmodeketivilken leering foregar ved elevens eget
arbejde med stoffet. Laereren er flyttet veek fraef@ycessen og er henvist til, fra en ekstern
position, at sgge at komme i dialog med eleven emmds laereproces. | denne dialog er det netop
elevens refleksion af problemformulering og derdifggsubstans, som laereren efterspgrger.

Fig. 3. Refleksionsniveau 2. Model over sammenhaeng mellem
undervisning, leereproces og evaluering 3
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| figur 3 har vi fordoblet eleven, idet denne hédb arbejder med en primaer lsereproces og med en
sekundeer laereproces. Den primeere leereproces dpsefavens arbejde med det faglige stof. Den



sekundeere leereproces er karakteriseret ved, a&ressgtter sig uden for sig selv og iagttager sig
selv. Der er tale om en 2. ordens refleksion, @ll&an sige, at eleven reflekterer over sin egen
laereproces. Laereren star uden for begge leerepesaagsager to forskellige dialoger med eleven:
Dels en dialog, der bygger pa elevens refleksiar det faglige stof og dels en dialog, der bygger
pa elevens refleksion over sin laereproces, hvikkathave form af en refleksion af de metoder
(erkendelsesmader), der anvendes.

Fig. 4. Refleksionsniveau 3. Konstruktivistisk model over
sammenhaeng mellem undervisning, leereproces
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| fig. 4 tilfgjes den tertisere laereproces, nemlayens refleksion over sin egen studiekompetence,
dvs. evne til at planleegge og gennemfare sit appejde med det faglige stof og sin egen
leereproces og evnen til at ggre dette kreativhagvativt. Her er laererens position ekstern i
forhold til tre kvalitativt forskellige leereprocesshos eleven, og opgaven for leereren bestar i at
sgge en dialog med eleven om dennes refleksiorerabie tre.

Hvis vi antager, at alle fire modeller er pa sgilgamme tid, far laereren 4 typer af opgaver:

1. Formidling af fagligt stof

2. Dialog med eleven om dennes primaere leereproce®reeefleksion af det substantielle
stof

3. Dialog med eleven om dennes sekundaere leereprdeesns refleksion af sin egen
laererproces, evt. i form af refleksion af metodekéndelsesmader) og

4. Dialog med eleven om dennes terticere leereproaageres refleksion af egen udvikling af
studiekompetence.

Teoretisk er dette billede ganske klart, omend Keksgh, men i praksis er de 4 opgaver veevet
sammen i uoverskuelige mgnstre. Ikke desto mindlenwveoretisk klarhed vaere meget
betydningsfuld som retningsgiver for leererens aibepg en manglende teoretisk klarhed vil
bevirke, at leereren sa at sige raver i blinde.

Det er min pastand at alle 4 opgaver, formidlingl@og med elevens refleksion pa 3 niveauer er
pa spil i dio’en, hvilket ogsa kan siges at veergdi, da dio’en netop er udtryk for det ultimative
arbejde med elevernes studiekompetence i den gyatmasidannelse.



Det er ogsa min pastand, at leererne, for sletakkale om eleverne, hverken har noget klart sprog
eller nogen klar forstaelse af og overblik overmiekompleksitet, hvilket bevirker, at de laegger
fokus pa det faglige indhold i dio’en (substansdelg metodedelen) og star usikre overfor arbejdet
med studiekompetencen, som er det egentlige formal.

Denne usikkerhed far stor indflydelse pa leererneligmed for at vejlede eleverne i deres skriftlige
arbejde med dio-rapporten ,0g de vil laegge veeteor, de finder mening, og det er i det faglige
indhold.

Man kan ogsa stille spgrgsmal ved, om det i det tegjet giver mening at arbejde med sa mange
refleksionsniveauer i ungdomsuddannelserne, i Hakttnar det ikke kun er refleksionsniveauer,
der skal lede leerernes arbejde, men ogsa refleksii@auer, som eleverne skal arbejde
selvsteendigt med.

Samarbejdsmgnstrene mellem dio-fagene pa skole xx.

Jeg har haft adgang til at analysere fagkombinatimmpa de dio-projekter, der er udtrukket til
mundtlig eksamen i skolearene 2007/08 og 200812®&yd ledelsen péa skole xx er udtreekkene
nogenlunde repraesentative for de to arganges ¥églombinationer.

Eleverne skal veelge et hovedfag og et eller fleidetfag. Ingen har valgt mere et underfag. Tabel
1 og 2 viser hyppigheden af de forskellige fagkamtioner. I& star for international gkonomi, SH
for samtidshistorie, Eng for engelsk og Da for dans

Tabel 1. Opggrelse af fagkombinationer i dio-pragekidtrukket til eksamen i 2007/08 pa skole xx

Hovedfag D SH Eng Da | alt
som underfag
Underfa n % n % n % n % N %
%) - - 8 6,0 6 4,5 3 2,0 17 13,0
SH 14 10,5 - - 2 1,5 18 13,% 34 26,0
Eng 13 10,0 43 32,0 - - 7 5,0 63 47|10
Da 4 3,0 8 6,0 7 5,0 - - 19 14,0
| alt som 31 23,5 59 44,0 15 11,0 28 20,5 13 100
hovedfag 99
Tabel 2. Opggrelse af fagkombinationer i dio-pragekidtrukket til eksamen i 2008/09 pa skole xx
Hovedfag %) SH Eng Da | alt
som underfag
Underfag n % n % n % n % N %
%) - - 4,0 0 0,0 1 1,0 4 50
SH 22 26,0 - - 0 0,0 5 6,0 27 32,0
Eng 20 24,0 9 11,0 - - 18 21,0 a7 560
Da 0 0,0 6 7,0 0 0,0 - - 6 7,0
| alt som 42 50,0 18 22,0 0 0,0 24 28,0 84 100
hovedfag




Af opgarelsen fremgar, at SH er langt det mest [@eprihovedfag i 2007/08, og I er langt det
mest populzere hovedfag i 2008/09. At 1@ er langindedst valgte underfdgskyldes at Engelsk

er det mest populeere underfag i begge ar. Vi kaa eg, at I som hovedfag primaert kombineres
med SH og Eng, og at SH som hovedfag primeert koenéénmed Eng, men ogsa i et vist omfang
kombineres med Da og I9. Engelsk er det hyppigekismmende underfag, dvs. som et stgttefag
til de andre fag. Dansk er noget mindre populaatti@nset over de to ar, og det kombineres
primaert med SH og Eng.

Tabel 1 og 2 kan sammenfattes pa falgende made

Tabel 3. Dio-fagenes betydning som hhv. hovedfagradgrfag

Stor betydning Nogen betydning Lille betydning

Hovedfag I3/SH Da Eng

Underfag Eng SH |D/Da

Bade I og Da har lille betydning som underfag|Ketifar som konsekvens, at de to fag stort set
ikke arbejder sammen. Det ma forstas saledes, tatfdg har hver deres ret selvstaendige profil i
dio-samarbejdet. Engelsk derimod har stor betydsorg underfag og er derfor det fag, der har
starst bergringsflade med de andre fag. Men paséormentlig, at det ikke har nogen staerk
selvstaendig profil. SH har en midterposition, déde en rolle som hovedfag og som underfag,
hvilket m& ses som den ideelle position for et fdigp-

Man kan indvende overfor analysen, at det ikkeagehes positioner, men elevernes valg af fag,

der analyseres. Man ma imidlertid antage, at efmsevalg i hgj grad er pavirket af de
valgmuligheder, de ser som realistiske, og det lgenger sammen med den vejledning, leererne
giver. Jeg har ikke analyseret dette forhold, negngr i besiddelse af nogle gnskesedler til dio-
rapporten fra den I@-lserer og den danskleerer,getpgbejder med, og jeg er i besiddelse af noget
af det vejledningsmateriale, I@-leeretérar benyttet i forbindelse med dio-forlgbet 2008/2
@nskesedlerne giver et billede af ret faglige gnskprojekterne, og af vejledningsmaterialet
fremgar det, at Ig-laereren har meget sveert vedratuflere eksempler pa projekter, hvor I og
Dansk samarbejder. Ud af 15 forslag er der kureRpdger pa dansk som underfag, og det er begge
eksempler, der ogsa peger pa SH og Eng som muligeriag. Den ene lyder:

Hvilken indflydelse har et samfunds gkonomiskekstreer pa individet?
Og den anden lyder:

Kulturelle, religigse og gkonomiske grunde til uddang til USA fra Skandinavien og andre
europeeiske lande

Til sammenligning er der 11 eksempler, hvor engaldiar, og 9, hvor SH indgar.
Delkonklusionen ma blive, at I@ og Da fremtreededrsizerke faglige profiler, der vanskeligger et
fagsamspil i dio-gruppen. Eng fremtraeder med eqg $aglig profil og kan derfor indgé i
samarbejde med alle de andre fag, og SH fremtrsededet dio-fag, der bedst formar at balancere

! Den internationale mediedagsorden kan forklarsimninger i valg af fag mellem de enkelte &r..Iflg
uddannelsesleder og |@-leerer pa skole xx (teenkeanye af eleverne (...) pa en mulig opgavetitelae for
opgaven, inden de laver deres fagvalg! Sidste Bewmer som "Kinas rolle i den globale gkonomieell
"Muhammedkrisen” populeere. | ar treekker "Finansmisi eleverne”.

2DIO set fra et I fagligt synspunk.



rollerne som profilfag og redskabsfag/stgttefagodermed det fag, der har lettest ved at indga i
fagsamspil i dio-gruppen.

Spgrgsmalet er sa, om fagene har de samme forudgestfor at indgéa i fagsamspil i dio’en.
Dio’en handler om det internationale omrade, og ke der ligge nogle barrierer for danskfaget i
dets faglige traditioner. P& den anden side liggeinternationale omrade lige til hgjrebenet @r |
iseer i betragtning af, at det foregar pa en hasKels, hvor gkonoifagene er profilfag.

Fagsamspil og fagsprog

Men der er endnu et problem i dio’en. Der er nenklikg alene tale om en opgave med mange
refleksionsniveauer, der er ogsa tale om en opdeae,flere fag skal spille sammen, hvilket giver
problemer med forskelligt fagsprog.

Traditionelt har danskfaget haft ansvaret for skuvdervisningen i gymnasiet, men i praksis har
faget primeaert haft indirekte indflydelse, idet amérg mere eller mindre har forudsat at eleverne
kunne skrive, nar de kom til dem, og de har ikkerigsseret sig synderlig for skriveundervisningen
i danskfaget. Med gymnasiereformen er ansvaretkioveundervisningen bredt ud til alle skriftlige
fag, og der er indfart nogle obligatoriske fagsaimspor fagene skal samarbejde pa tveers, og hvor
skriftligt arbejde indgar som et vaesentligt elem@&st stiller nogle helt nye udfordringer til

leererne, bade de leerere, der traditionelt har Hféigkéesig med skriveundervisning, og de lzerere,
der ikke har, men som nu bade skal tage sig afeslmidervisning og samarbejde med andre laerere
om skriftligt arbejde. For I1@-leererne er udfordemgsaledes, at de dels skal opbygge en
kompetence inden for skriveundervisning, og atels gkal kunne indga i samarbejde med andre
fag om skriftligt arbejde, herunder danskfaget, stam det traditionelle skrivefag ma antages at
indtage en dominerende stilling i denne relation.

Man kunne forestille sig, at danskfagets begreleeminologi og faglige traditioner, pga. fagets
traditionelle stilling som skriveundervisningsfagét preege samarbejde om de skriftlige dele,
hvilket vil veere et problem for bl.a. Id-leererngjshde ikke har kendskab hertil, og det ville veere
et problem for fagsamspillet og dermed for elevenndgbytte af undervisningen, hvis danskleererne
saetter sig pa den skriftlige undervisning uden fdikde skriftlige traditioner og udtryksformer
inden for de andre fag, herunder gkonomifaget.nlikation af, at det kan forholde sig sadan, far
vi ved en kvantitativ opgarelse af anvendelsereatretermen i leereplaner og vejledninger for dio-
fagene.

Tabel 4. DIO-fagenes anvendelse af genrebegré@meeplaner og vejledninger

DIO-fag Anvendelse af genretermenAnvendelse af genretermen
leereplan (antal gange) i undervisningsvejledning
(antal gange)

Dansk 5 68

Engelsk 2 18
Samtidshistorie (SH) 0 0
International @konomi (19) 0 0
Studieomrade 2 — 0 8

'det internationale omrade’ (DIO

3 Leereplaner og vejledninger for International gkohAmg B, Hhx-bekendtgarelsen bilag 16. j2908 og vejledning
sep. 2007, dansk, Hhx-bekendtgarelsen bilag 102[007 og vejledning sep. 2007, engelsk A, Hhx-Inelkgarelsen
bilag 11,Engelsk A - hhx, juni 2008 og vejledning sep. 208amtidshistorie B, Hhx-bekendtgarelsen bilagjadi,

2008 og vejledning jan. 2008, studieomradet dellx-bekendtgerelsen bilagjdni 2008 og vejledning nov. 2007.
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Som vi kan se af opggrelsen i tabel 4 er genretewgebegrebet helt centralt i dansk og engelsk
og helt fraveerende i I og SH. Genre er ganskeleiitke en del af det skonomiske fagsprog.

Pa samme made kunne man forestille sig undersggélaadre termer, der er centrale for de
enkelte fag. En sadan undersggelse er ikke forehage

|- og SH-leererne kan iseer teenkes at fa problensdrumdervisningsvejledningen i dio’en’en, nar
begrebet naevnes, uden at der er knyttet konkretghier til, hvilket sker i formuleringen af et af
kravene til eleverne, som skal:

beherske den valgte formidlingsform og genre (\jlag til Studieomradet del 2, 'det
internationale omrade).

Hermed kan der opsta alvorlige vejledningsproblenfierhold til eleverne og
kommunikationsproblemer i forhold til fagsamspil skriftligt arbejde.

Leererinterview med dio-leerer viser imidlertid, at ér gkonomifaget, der dominerer og at det
formentlig skyldes, at vi har at ggre med en hasshkelle, hvor gkonomifagene er profilfag. Men

det betyder s, at danskfaget, der ligger inde skedekompetencen, ikke kan komme til at udgve
denne kompetence i dio’en, fordi det dominerendmghnifag ikke forstar, hvad det er dansk har at
bidrage med. En danskleerer siger sdledes om mdegh®r at fa danskfaglige vinkler ind i dio-
rapporten.

M: Jeg havde sat nogle opgaver op, hvor jeg taagpresaagtige og 2 littersere, og jeg synes Klart,
at de litteraere var de bedste, men der var inganod dem, men det er fordi, at det er en
handelsskole (interview med da/en-leerer 08.09.08).

Og

M: Det, jeg manglede, det, jeg gerne ville have,lddt var den littereere dimension (...), for jeg
havde serveret nogle glimrende tekster, synesglygsade sagprosatekster (...) nogle littersere
noveller, (...) og dem brugte de ikke, og det er dggeeergerligt (...) men det er fordi, at det er en
handelsskole

T: Hvad er det s@, som litteraere tekster kan, semndire ikke kan?

M: De kan formidle falelser og dermed identifikatibnterview med da/en-laerer, 08.09.08).

@konomileererne bekreefter tendensen.. De ser danskgelsk som redskabsfag, der skal
understgtte gkonomifaget og bekraefter hermed gkibagets dominans i dio’en.

T: Hvad er det engelsk kan bidrage med?

K. Jamen engelsk skal ind i alle fag

T: Hvordan?

A: Som redskabsfag, vil jeg sige

K: Som redskabsfag, det er sproget. (Tingene) hgddeget andet pa engelsk, og nu de skal til at
leese internationale statistikker typisk, eller Hal yurdere, og de bruger nogle begreber, og mange
af vores begreber er jo ogsa fra Storbritannierdesa@r det meget mere (besveerligt) med dansk. .
(interview med |g-leerer 2 og 13-leerer 2, 08.09.08).
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Og de bekraefter deres egen radvildhed i, hvad dékeage danskfaget til.

A: Sa kommer dansklaereren og siger, det er ikkeandkuge danskfaget som et redskab, | skal
have nogle af de andre malpinde med, noget megsaal kultur og dit og dat, og jeg har bare
ikke sa meget kendskab til alt det andet der, diddke min tradition. (Det er svaert) at se, hvordan
jeg lige far noget af det der med ind i noget, lgrer et tveerfagligt samarbejde, der virkelig give
hinanden noget og ikke bare er 2 appendix. Dejdgadet sveert med. (Interview med 1J-leerer 2,
08.09.08).

(...)

T: Man kunne jo vende den om og sige, at dansk&ymsige, at hvis 13-laereren ikke er tilfreds
med, at man stiller et diagram op,...

A: Det ville vi jo veere

T: Nej, det ville I ikke

A: Nej det ville vi ikke, de skal selvfglgelig ogkéinne analysere og argumentere ud fra det

T: Sa det er vel et eller andet med, at her i égoshgang (...) har fagene ikke mgdt hinanden
(interview med Ig-leerer 2, 08.09.08).

De problemer, lzererne giver udtryk for i interviev@eunderstgttes i hgj grad af en analyse af
elevernes valg af fagkombinationer i dio’en, somyé praesentere nedenfor.

Analyse af dio-rapporter

Jeg har gennemfart en lille analyse af 7 dio-rajgpaned henblik pa at undersgge om eleverne kan
leve op til kravene om refleksion. De fire rapptateenter er analyseret ud fra nogle
analysekategorier, som jeg har udviklet specietivier af opgavedelene. Analysekategorierne er
opbygget med inspiration fra SOLO-taksonomien (Biggd Tang 2007). Ideen i SOLO-
taksonomien er at se efter forskellige struktutegsvarelsen. Disse strukturer beskriver forskellig
faglige niveauer og er beskrevet pa forhand. Degea en del af ideen, at der er et kvalitativt
spring i strukturerne, hvor de hgjere niveauerdéryl for, at eleven har taget stoffet til sig og
selvstaendigt er i stand til at arbejde med detpomé det eller udbygge det, og de lavere niveauer
er udtryk for, at eleven forholder sig beskrivendepassivt til stoffet. Jeg har ikke veeret i stihd

at falge SOLO-taksonomien fuldsteendig i min besksgr af de forskellige analysekategorier, men
under alle omsteendigheder er de to hgjeste nivéduweay 5) udtryk for, at eleven arbejder
selvstaendigt strukturerende med stoffet.

Den primzere laereproces er som naevnt i realiteterltpidet eleven her bade skal lave sin egen
problemformulering og besvare denne ved en seldstpamalysere heraf. Problemformuleringen
skal godkendes af vejlederen og ma derfor antalygfere grad at kunne leve op til kravene om
feellesfaglighed end besvarelsen.

| tabellen 5 har jeg opstillet de kategorier, jeg¥iter til analyse af dio-rapporterne.

Desveerre repraesenterer de 7 rapporter, jeg harsanet, et meget skaevt udvalg af mulige
fagkombinationer. Jeg blev farst for sent opmaerkparat det var et problem, at jeg kun havde
modtaget rapporter fra SH-lsereren plus en enkpfiau fra |J-leereren. 6 af rapporterne
kombinerer I og SH og en enkelt kombinerer SHmgeésk. Derved umuligggres interessante
undersggelser, hvor fagkombinationen er 1@ og DiZbgg engelsk. Disse analyser ma desveerre
afvente dette ars opgaver.
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Tabel 5. Skema til analyse af dio-rappdtter

Problemformulering Substantiel del Metode Refleksioover studiekompetence
0. Ikke faglig 0. Ikke faglig 0. Ikke reel 0. Lase overvejelser
1. Enkeltfaglig behandling af emnet metodebehandling 1. Henvisninger til et udbytte af et
2. Dominans af et| 1. Enkeltfaglig 1. Enkeltfaglig eller to SO-forlgb
fag 2. Dominans af et fag metodebehandling 2. Henvisninger til et udbytte af flere
3. Parallelfaglig |3. Parallelfaglig 2. Dominans af metode SO-forlgb
4. Tveerfaglig 4. Tveerfaglig fra et enkelt fag 3. Systematiske henvisninger til
5. Feellesfaglig/ |5. Feellesfaglig/ 3. Parallelitet i metode- udbyttet af SO og evt. andre
overfaglig overfaglig behandling undervisningsforlgb
4. Tveerfaglighed i 4. Tveergaende og systematisk
metode-behandling sammenfatning af udbyttet af SO
5. Feellesfaglighed/ 5. Tveergdende og systematisk
overfaglighed i sammenfatning af udbyttet af SO
metode-behandling og kobles fx med
studiekompetence erhvervet and
steder, relevansen af
studiekompetencen mv.

re

Forventningen til analyserne er, at de vil viséngpere grad af feellesfaglighed mellem beslaegtede
fag end mellem fag, der ligger langt fra hinand@nden laveste grad af feellesfaglighed forventes i
rapporter, der kombinerer 1 og dansk. Forventnimgéan systematiseres, se skema nedenfor.

Tabel 6. Fagkombination og forventning til

feellesfaglighed

Fagkombination Forventning til grad
af feellesfaglighed

Da/Eng Hgj

ID/SH

Da/SH Middel

Eng/SH

Da/Id Lav

Eng/1@

Resultatet af analysen af de 7 dio-rapporter frerafjfabel 7. Analysen er pa trods af anvendelsen
af analyseskemaet, naturligvis praeget af mit skis jeg har veeret i tvivl om et skan, har jeg
ladet det komme rapporten til gode.

* Detaljeret skema, se bilag 1.
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Tabel 7. Analyse af 7 dio-rapporter

Rap- | Emne Fagkom+ Problem- Substantiel | Metodedel Studie-
port bination | formulering | del kompetence
1 Verdens SH/eng | Enkelt- Enkelt- Mangler (0) | Lase overvejelse
miljgproblemer faglig (1) faglig (1) + enkelt henvis-
0og Kyoto ning til SO (0,5)
2 Terrorangreb 11.| SH/ID Parallel- Parallel- Tveerfaglig | Flere
sep. 2001 faglig (3) faglig (3) 4) henvisninger til
SO (2)
3 Polsk arbejdskraft SH/ID Tveerfaglig | Dominans | Mangler (0) | Lase overvejelse
4) — Parallel- + enkelt henvis-
faglig (2,5) ning til SO (0,5)
4 Neo-liberal ID/SH Paralle> | Parallel— | Mangler (0) | Lase overvejelseg
indflydelse i Tveerfaglig | Tveerfaglig 0)
globaliseringen (3,5) (3,5)
5 2. goltkrig og ID/SH Parallel- Dominans | Mangler (0) | Lase overvejelse
US-nggletal faglig (3) (2) + enkelt henvis-
ning til SO (0,5)
6 Landbrugsstatten 1/SH Tveerfaglig | Tveerfaglig | Tveerfaglig | Tvaergaende
under pres (4) (4) (4) systematisk (4)
7 Eksport af IB/SH Tveerfaglig | Tveerfaglig | Mangler (0) | Tvaergaende
miljgproblem (4) (4) systematisk (4)

Analysen af de 7 rapporter peger pa meget stotdgarer i metodedelen og i refleksionen over
studiekompetencen. Metodeafsnittene er decidexretdrende i de fleste rapporter. Det kan godt se
ud som om, at nogle elever ikke har veeret i stduad $kelne mellem faglige metoder og
overvejelser over egen studiekompetencer. De héorddaet de to afsnit sammen og leveret nogle
lzse overvejelser, som i hgjere grad angar denterdav end noget metodisk og derfor er blevet

kategoriseret under overskriften studiekompetemss som er lgse overvejelser.

Analysen peger ogsa pa, at nogle elever er i gthatleve op til de formelle krav. Men ogsa her
bliver jeg nadt til at dryppe lidt malurt i baeger®@elvom metodeafsnittet formelt behandler faglige
metoder fra to fag og diskuterer disse, er det takd om en ubehjselpsom og meget generel

behandling, hvilket peger pa, at der er behov fordervisningen at arbejde meget mere med, hvad
der preecist skal forstas ved metode.

Vi far desveaerre ikke noget at vide om, hvordan mietelen behandles i danskfaget, men et udsagn
fra en meget rutineret danskleerer giver ikke griirat tro, at det skulle veere bedre her

A: Nu har jeg veeret ude og veeret censor og setdhwaman fik gjort det der, at fa reflekteret og fa
snakket i metoden, og jeg vil sige, at refleksioaenok lettere end metodeovervejelser, fordidalts
mange laerere har ogsa veeret i vildrede med, hrilk®der vi egentlig bruger. (Der er brug for) en
bevidsthedsggrelse af noget som vi faktisk ikkeaegdik af vide pa universitetet for 100 ar siden.
(...) Man har maske skrevet en opgave om den herrtiskeumetode, men altsa det var ret
abstrakt, og sa nu skal vi have de der sma pasgije noget om den hermeneutiske metode, ik.
(Interview med da/ty-leerer 26.09.08).

Vi kan ogsa bemaerke os, at problemformuleringelieenar en eller anden grad af feellesfaglighed

undtaget den ene opgave, hvor engelsk indgar solerfag. Vi kan selvfglgelig slet ikke drage
nogle konklusioner pa en grundlag af analysen afrdselt rapport, men det er tankevaekkende i
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lyset af de ovenstadende analyser, som peger pagatsk bliver brugt som rent redskabsfag i
samarbejdet med I og SH, og at det alene er dé¢randgar noget engelsksprogligt, der far
betydning.

Konklusion

Dio-rapporten bestar af fire dele, dels en probtemtilering, dels en substantiel del, 8-10 sider,
dels en metodedel, 1 side og dels en studiekompateileksion, 1 side.

Der kan identificeres nogle principielle problenpéralle fire omrader, hvilket ikke betyder, at der
slet ikke er noget der fungerer godt i dio’en. Bet er der, og der skrives ogsa relevante rapporter
og eleverne far ogsa et relevant udbytte. De pialle problemer skal i stedet ses udtryk for,et d
med dio’en er indfgrt en meget avanceret og foellaag elever meget uvant opgavetype. Den
indeholder nyskabelser pa alle fire felter. Og elisgskabelser er mere eller mindre radikale
nyskabelser for de deltagende fag og leerere.

Dels er der kravet om fagsamspil, som skal praldsbade pa opgavens substantielle del, og dels
er der kravet om refleksion over studiekompetensem er en dobbelt nyskabelse, idet bade det at
arbejde direkte med studiekompetence og det ejdarineed refleksion (om end de to haenger
sammen) er to grundleeggende nye opgaver for |seogreéeverne.

Fagsamspil kraever bade en substantiel indsigtreafagis fagsprog og metoder, som ikke kan
forudseettes at veere til stede.

Studiekompetence var traditionelt noget, som nelgeer muligvis erhvervede sig af sig selv
sidelgbende med undervisningen, og for manges vediemde farst noget, de oparbejdede pa de
videregaende uddannelser.

Refleksion giver for sa vidt kun mening inden fokenstruktivistisk leeringssyn, som ikke kan
antages at veere udbredt blandt alle lzerere.

Det er derfor forventeligt, at der vil vaere pririeipe problemer med dio’en, ogsa i de tilfeelde, hvo
vi, omstaendighederne taget i betragtning, ma sigger er tale om gode forlgb og rapporter.

Mht. problemformuleringeforventer vi en hgjere grad af feellesfaglighed iethel gvrige

elementer, fordi de skal godkendes af leererne. didsto mindre peger pilotstudiet pa, at der er
problemer, nar der er stor afstand mellem fagti@rne og fagsprog, hvilket iseer er tilfeeldet
mellem 1@ og dansk, og at engelsk primzaert indgér ebredskabs- eller stgttefag i samarbejde med
I og SH.

Der kan opstilles falgende teser:

1. Skellet mellem det humanistiske og samfundsviddrelige udger store vanskeligheder for
leererne at handtere. Der er forskellig fagtradjtfonskellig fagsprog og generel ukendskab
til hinandens omrader. Dette skel ser ud til atevatgrst mellem I og dansk.

2. Engelsk har rollen som redskabsfag/stgttefag, fdetier meningsfuldt for de andre fag, sé
leenge det afgraenser sig til det rent sproglige.

Pa den substantielle der opgaven at finde og behandle emner tvaerfaglarelgbige

undersggelser viser, at I3 dominerer de andregiaitie fag og saledes, at de fleste rapporter bliver
|@-rapporter med de andre fag som redskabsfageafjelsk som indgar som sprog og ikke andet.
Der opnas ikke det fagsamspil, der kan lgfte opgaypeover det enkeltfaglige niveau og berige
analysen med flere faglige indfaldsvinkler.
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Der kan opstilles falgende teser:

1. Tendensen til I3 og SH fagenes dominans kan tsaatkesenge sammen med, at der er tale
om en handelsskole, hvor gkonomifagene er profilbggeleverne veelger at satse pa 13-
fagene af interesse, eller fordi det er det, dexklommer dem mest meningsfuldt i det hhx-
miljg, de befinder sig i.

2. Dio-leererne mangler selv de tveerfaglige kompetefl@rdskab til hinandens fagsprog og
fagtradition), der skal til for at de kan vejledeverne i en tvaerfaglig retning.

3. Dio-leererne mangler didaktiske redskaber til agltagintegrerede samspilsforlgb, modsat
parallelforlgb, hvor enkeltfaglighederne far lovai udfolde sig adskilt fra hinanden

Pa metodedelear opgaven at finde og behandle fagenes metoddiskgtere dem i forhold til
hinanden og at undersgge, om der er metoder, d@dgseers af fagene. Metoder ma i den
konkrete sammenhaeng forstas som undersggelsesalygemetoder. Forelgbige undersggelser
viser, at det i I og SH gar forholdsvis smertedtifinde og diskutere metoder, men at det er
vanskeligere i dansk og sprogfagene, fordi de tkkeitionelt arbejder med metoder rettet mod
analyse af samfundsmaessige problemstillinger, sotardleegger pa til. Metoder i disse fag vil i
hgjere grad veere tekst- og fortolkningsanalyse sRang sproglaerere beretter sdledes, at de ikke
selv i deres uddannelse har haft seerlig meget otod®eog ikke faler, at de ved meget mere end
lige netop det, de underviser i. Der mangler degfofagligt overskud pa metodeomradet.

De undersggte dio-rapporter indeholdt kun i beskedmfang metodeovervejelser, pa trods af at de
naesten alle repraesenterede fagkombinationen 1dHog S

Der kan opstilles falgende teser:
1. Dansk- og sprogleererne har ikke en samfundsventitdeteadition.
2. Fagene har ikke kendskab til hinandens metoder
3. Det er et abent spagrgsmal, om der findes tveergametteder, dvs. metoder, der benyttes i
flere fag.

Pa refleksionsdelear opgaven for eleven at selvreflektere sin egetiekompetence, det vil i
praksis sige, hvordan eleven oplever at have uelvéih studiekompetence gennem hele hhx.
Undersagelserne viser, at eleverne kun i beskenefaing er i stand hertil, men ogsa at nogle
laerere faktisk mener, at det gar ganske godt, halrbsot gare sig klart, pa hvilket niveau, man
kan forvente, at refleksionerne befinder sig. Han forventer sig refleksioner pa et meget hgit
akademisk niveau, bliver man skuffet.

Der kan opstilles falgende teser:
1. Det er for stort et krav at stille pa det gymnasigiveau. Kun de allerfeerreste elever (med
den sociale kapital i orden) vil veere i stand herti
2. Leerernes forventninger til refleksionernes akadkenrsveau er for hgje.
3. Leaererne har ikke overblik over, hvad opgaven gdpaicbg de savner redskaber til at
vejlede eleverne til en meningsfuld refleksion. ki&bkar de ikke et leeringssyn, der gor
refleksion meningsfuld som undervisningsmetode.

16



Litteratur

Biggs, John and Catherine Tang (2007). Teachin@ftality Learning at University (third edition). &p
University Press, McGraw — Hill Education.

Blasjo, Mona (2007). Medierende redskap — ettatéte pa hogre utbildning og yrkesliv i samverkan?
Synngve Matre og Torlaug Lekensgaard H8&rive for natid og framtidrapir Akademisk Forlag,
Trondheim

Bgje, Jacob Ditlev, Katrin Hjort, Lene Larsen ogePdlenrik Raae (2008). Studiekompetence —
Professionelle elever? Kronilgymnasieskolehl. sep. 2008

Hermansen, Mads (200%)eeringens univerg-orlaget KLIM. Arhus

Krogh, Ellen (2007). Didaktisering af dansk i undening med portfolioevaluering. T. Hoel & S. Matre
(red.).Skriving for natid og framtidTapir Akademisk Forlag, Trondheim

Krogh, Ellen (2008). Forskningsradsansggning onewsmbelse af skriftlighed i ungdomsuddannelserne.
Ikke publiseret.

Raae, Peter Henrik (2007). Effektivisering og deratikJacob Ditlev Bgje, Katrin Hjort, Lene Larsem
Peter Henrik Raa&ymnasiereform 2005 — Professionalisering af lesldierere og elever?
Gymnasiepaedagogik nr. 66, IFPR, Syddansk Universite

Vollmer, Helmuth Johannes (200Qonstructing Tasks for Content and Language Integtd earning and
AssessmenKonferencepaper, OSLO 16. maj 2007.

Zeuner, Lilli, Steen Beck, Lars Frode Frederiksgrivichael Paulsen (Zeuner m.fl. 2006). Gymnasiets
dilemmaer — laerernes positioner. Fgrste delrag@oforskningsprojekt "Nye lsererroller efter 2005-
reformen”.Gymnasiepaedagogik nr. Séstitut for Filosofi, Peedagogik og ReligionsstrliSyddansk
Universitet, Odense.

Zeuner, Lilli, Steen Beck, Lars Frode Frederiksgrivichael Paulsen (Zeuner m.fl. 2007). Leererrdller
praksis. Anden delrapport fra forskningsprojekidyé laererroller efter 2005-reformen”.
Gymnasiepaedagogik nr. G4stitut for Filosofi, Peedagogik og ReligionssardSyddansk Universitet,
Odense.

Zeuner, Lilli, Steen Beck, Lars Frode Frederiksgrivichael Paulsen (Zeuner m.fl. 2008). Leererraller
stabilitet og forandring. Tredje delrapport fradkmingsprojektet "Nye leererroller efter 2005-referth
Gymnasiepaedagogik nr. 88stitut for Filosofi, Peedagogik og ReligionssardSyddansk Universitet,
Odense.

17



Bilag 1

Tabel 8. Udvidet skema til analyse af dio-ra

pporter

Problemformulering

Den substantielle del

Metodedelen

Refleksioner over
studiekompetencen

6.
7.
8

9.

10.
11.

Ikke faglig
Enkeltfaglig
Dominans af et
fag
Parallelfaglig
Tveerfaglig
Feellesfaglig/
overfaglig

10.

11.

Ikke faglig behandling af
emnet

Enkeltfaglig —
Indholdselementer belyses
reelt kun af et af fagene
Dominans af et fag —
indholdselementer belyses
hovedsagelig af det ene fg
og det andet fag ses kun
glimtvis

Parallelfaglig —
indholdselementer belyses
skiftevis af det ene eller de
andet fag

Tveerfaglig —
indholdselementer belyses
af begge fag, hvor det er
relevant
Feellesfaglig/overfaglig —
indholdselementer belyses
af begge fag, hvor det er
relevant og det diskuteres
fx om fagene bidrager
symmetrisk eller
asymmetrisk til en
konklusion, om fagene
overlapper hinanden, om
og hvordan fagene beriger
hinanden mv.

6.

7.

10.

11.

Ikke reel
metodebehandling
Enkeltfaglig metode -
enkelte metoder fra et
enkelt fag behandles
Dominans af metode fra e
enkelt fag — hovedsagelig
metoder fra det ene fag
behandles og metoder fra
det andet fag behandles
kun glimtvis

Parallelitet i metoder —
metoder fra begge fag
behandles hver for sig
Tveerfaglighed i metoder -
metoder fra begge fag
behandles, hvor det er
relevant

Feellesfaglighed i metode
— metoder fra begge fag
behandles, hvor det er
relevant, og det diskutere
fx om metoderne er
forenelige, om de er lige
anvendelige, om de
beriger hinanden mv.

6. Lase overvejelser, der
ikke refererer til
studiekompetencen
Refleksionerne bestar i
henvisninger til et
udbytte af et eller to
SO-forlgb
Refleksionerne bestar i
henvisninger til et
udbytte af flere SO-
forlgb

Refleksionerne bestar i
systematiske
henvisninger til udbytte
af SO og evt. andre
undervisningsforlgb
Refleksionerne bestar i
en tveergaende og
systematisk
sammenfatning af
udbyttet af SO
Refleksionerne bestar i
en tveergaende og
systematisk
sammenfatning af
udbyttet af SO og
kobles fx med
studiekompetence
erhvervet andre steder,
relevansen af
studiekompetencen mv,

10.

11.
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