Refleksion over forløb
Projekt: Eksperiment Verdens Undergang
Danskfaglig problemstilling

- En civilisationskritisk og idéhistorisk bestemmelse af kultur- og åndsklima i overgangen fra det 18. til det 19. århundrede

Kunsten har altid ud over at afspejle virkeligheden fungeret som seismograf for historiske, kulturelle og økonomisk-sociale begivenheder. Forløbet fokuserer på, hvordan europæisk åndshistorie bliver til verdensomspændende materialhistorie.
Dekadence

Mod slutningen af 1800-tallet aftegnes et kunstnerisk valgslægtskab over alt i Europa. Et fællestræk er en grundlæggende kulturpessimisme og resignation. Den moderne verden er ifølge digterne præget af kapitalisme og materialisme. Den er meningsløs uden faste fikspunkter at orientere sig efter. I febrilsk søgen efter spiritualitet søger digterne asyl i sanserne som en måde at overskride deres livslede og spleen. Dekadencen kan bestemmes som en hyldest til det anti-naturlige og en venden verden ryggen – et nej til livet. Forfaldet bliver for de dekadente poeter et udmærkelsestegn, og når kritikere betegner deres værker som en undergangs- og sygdomsmæs​sig kunst, ser de det som et hædersbevis.
Vitalisme

Efter århundredeskiftet bliver en bestemt måde at tænke lys, styrke og oplysning på tydelig i de kunstneriske udtryk, der står i grel kontrast til dekadencen: En kraftens beruselse manifesterer sig inden for skulptur, maleri, litteratur og musik og korresponderer med faktiske omvurderinger af krop og psyke: Genfødslen af Olympiaden i Athen, 1896, og nobelprisvinderen, danskeren Niels Finsens brug af røntgenstråler til behandling af patienter markerer denne nye legems- og lyskultur. Idræt bliver imidlertid ikke kun billede på den sande menneskelige artikulation, men bruges også som et middel til at udgrænse stærk fra svag, overmenneske fra undermenneske. Og krig og kamp ses ikke kun som et onde, men som en naturlig selektion af den stærkeste, ”survival of the fittest”. En sådan evolutionslære udmøntes også i kolonialismen: Her legitimeres den hvide mand i kraft af naturlig genetisk overlegenhed og må udvide imperiet for at formynde over de, der ikke har evne til at tage vare på sig selv! Dette miskmask af fremadstræbende, kulturoptimistiske og imperialistiske bevægelser kan defineres som vitalisme. I et sådant tankesæt installeres manden som hersker og erobrer. Hvad er kraftvitalismen udtryk for? Og hvad bliver dens konsekvenser? 

Hvis kunsten ofte er før sin tid, tegnes så en bevægelse mod fascisme og nazisme, politiske strømninger, hvis forform manifesterer sig i kunstnerisk form flere årtier før deres gennembrud?

Udgør moderniteten klangbund for begge bevægelser, dekadence og vitalisme?

Vælger man kulturpessimistisk at resignere og acceptere modernitetens grænseløse og kaotiske malstrøm som fx Oscar Wilde og den tidlige Johannes V. Jensen? Eller vælger man at reagere på samme bruderfaring og fluks ved at sætte et nyt perspektiv, skabe en ny mening, definere faste grænser, fordre et helhedssyn, der skulle holde sammen på en verden opløst i partikler? Prøver vitalismen, som den fx kommer til udtryk hos Burroughs, Baden-Powell og den sene Jensen at skrive henover sjælelige og videnskabelige indsigter formuleret af fx Freud om jegets spaltethed? Er vitalismens JA til livet mere eller mindre skingert? Og er det farlige ved JAet, kan man i bagklogskabens lys se, hvordan det tangerer totalitarismen? Den totalitarisme, der fik sit forfærdelige udløb i 1. Verdenskrig og med 2. Verdenskrig for alvor satte gravskriften over vitalismens kraftbrutalisme og kulturoptimisme.
Læringsmål

Forløbet sigter mod, at eleverne skal have blik for forholdet mellem kunst og samfund med fokus på forrige århundredeskifte: Hvordan eksperimenterer kunsten med verdens undergang? Eleverne skal opnå kendskab til begreberne dekadence, vitalisme og modernitet og deres indbyrdes relationer og lære at analysere og fortolke tekster tematisk og herudfra uddrage udvalgte almene konflikter af væsentlighed for en karakteristik af perioden. Endelig står evnen til at arbejde selvstændigt som et centralt læringsmål: Eleverne skal træne evnen til ekstensiv orientering i et stort og komplekst stofområde, herunder at formulere en problemformulering, fastholde et fokus, tilrettelægge arbejdsproces og formidle viden, indsigt og overvejelser.
Relevans

Eleverne skal introduceres til dialektikken mellem historie og kunst og opnå en fornemmelse for hvordan århundredeskiftslitteraturen både beskriver hvad der skete og forudgreb historiens gang. Det vil sige, at 1. og 2. Verdenskrigs blodige slagmarker i litterær form kan spores i tiden op til det, der i manges øjne blev set som verdens undergang – heraf navnet på forløbet. I en sådan optik bliver kunsten en seismograf for den mentale udvikling, der dannede baggrund for totalitarisme, kommunisme, fascisme, nazisme, imperialisme, kort sagt krigen. Eleverne skal altså have en forståelse for, hvordan litterære, men også visuelle udtryk, kan afspejle en given periodes tidsånd; hvordan man via kunsten kan aflæse Europas selvforståelse og måde at repræsentere sig selv og andre i overgangen mellem det 19. og det 20. århundrede. Et indblik i Europas kultur- og åndshistorie er af afgørende betydning for at forstå, hvordan og hvorfor den vestlige verden ser ud, som den gør i dag.
I den forbindelse bindes der an til et samspil med andre fag: Eleverne har i historie beskæftiget sig med 1. og 2. Verdenskrig og har en viden om totalitarismen som overbegreb for nazisme, fascisme, kommunisme, vitalisme. Dansk-forløbet uddyber og nuancerer denne viden og søger ud over at give eleverne en fornemmelse for tidens æstetiske sensibilitet og strategier også at give en begrundelse og en baggrund: De totalitaristiske ideologier bygger i høj grad på forestillinger, der har ulmet i kulturen et halvt århundrede før 1. Verdenskrigs udbrud og i den grad har udtrykt sig eksemplarisk i kunstnerisk form. Tager vi fx nazismens tanker om eugenik og andre racer som underlegne og atavistiske kan sådanne tanker spores langt tilbage – og kunsten er et privilegeret medium for en sådan undersøgelse. Billedkunst bruges i forløbet som perspektivering. 
Kompetencer

Ud over at eleverne udvikler specifikke dansk og altså fagfaglige kompetencer, er et mål med forløbet, i forlængelse af ovennævnte, tillige at træne almene og studieforberedende kompetencer. 
Via emnet Projekt: Eksperiment Verdens Undergang sættes der fokus på det politisk og alment dannende: Eleverne får en overordnet forståelse af, hvorfor Europas historie udviklede sig som den gjorde og af, hvor dyb en afgrund menneskeheden fandt sig selv i efter tabet af den gamle verdensorden. Viden om begreberne modernitet og modernisering spiller en afgørende rolle for en sådan forståelse: Det er en vigtig pointe, at man omkring århundredeskiftet følte, der skulle sættes en ny mening og et nyt perspektiv: Kan moderniteten ikke magtes, søges fasthed i totalitarismen. 
Via arbejdsformen, der er projektarbejdets, trænes elevernes evne til selvstændighed og initiativ (personlige kompetencer), deres evne til samarbejde og åbenhed (sociale kompetencer), deres analytiske evner og kommunikative færdigheder (almene kompetencer). Forhåbentlig får de også en bevidsthed om egne faglige læreprocesser og trænes i en arbejdsmetode, der anvendes på de fleste højere uddannelsesinstitutioner og i erhvervslivet efter gymnasiet.
Pædagogiske og didaktiske overvejelser

Progression i arbejdsformer: Læringsprocesser og arbejdsformer

Ifølge Prinds er der tre forskellige måder at organisere læreprocessen på i forbindelse med planlægning af et undervisningsforløb (IN: Prinds, Erik: "Rum til læring" pp. 33-60, Prinds: "Rum til læring. En idé- og debatbog om nye læringsformer med IKT", CTU, 1999). De tre læringsrum er henholdsvis undervisnings, trænings- og studierummet. Studierummet er det sidste rum i Prinds overvejelser om læringsrum og læringsprocesser, hvor eleverne ikke længere er modtagere af viden, men selv bliver vidensproducenter. Det udgør hovedparten af forløbet og er symptomatisk for projektarbejde som arbejdsform. 

I Udviklingsprogrammet for fremtidens ungdomsuddannelser, hæfte 13, Uddannelsesstyrelsen, 2001, skelnes der som udgangspunkt mellem tre typer projektarbejder, det emneorienterede projektarbejde uden problemformulering, det problemorienterede projektarbejde med udstukket problemstilling og det problemorienterede projektarbejde, med selvstændigt valg og udvikling af problemstilling. De tre typer svarer til de taksonomiske niveauer referat, analyse og diskussion/vurdering. 
Projektarbejdet Eksperiment Verdens Undergang befinder sig mellem det emneorienterede projektarbejde og det problemorienterede projektarbejde: På grund af både tid, elevernes niveau og emnets kompleksitet er både det overordnede og de underordnede emner, tekster, billeder og overskrifter givet. Selv om fokuspunkterne er etablerede, er det imidlertid min intention med udgangspunkt og afsæt heri, at eleverne selv skal formulere en problemstilling. De skal altså selv rode rundt, men med faglige værktøjer!
Overordnet tilstræbes en progression i projektarbejdet fra det lærestyrede og deduktive først i projektet mod stadig mere selvstændige og frie opgaver: Fra det indledende præjekt over problemformulering og projekt til produkt og postjekt. Projektarbejdet styres via (præsentation af) produktet og via videns- og kanaliseringspapirer. 
Under projektarbejdet fungerer jeg som konsulent og inspirator. Ved den endelige fremlæggelse af projekterne, har jeg deltager-rollen, hvorimod elevernes roller kan defineres som lærer, kommunikatorer og/eller kritikere af hinandens arbejde. Hvad angår elevfremlæggelser henter jeg inspiration i socialsemiotisk teori og i Gunther Kress’  plædering for et ”bredere kommunikations- og repræsentationsbegreb” tilpasset de unge. Et pædagogisk delmål for projektet er en skabelse af elevfaglighed og elevkultur. Under parolen multimodalitet, er det en af Kress’ pointer, at man som lærer skal være åben over for elevernes forskellige udtryksformer og ikke begrænse eleverne til allerede gængse og etablerede accepterede sprogkoder. I stedet skal eleverne anspores til innovativ og kreativ re-præsentation. Sådanne tanker stemmer godt overens med fx gymnasiereformens udvidede mediebegreb i dansk. Her er det netop en pointe at eleverne ikke blot skal lære at læse og skrive højkulturen, men begå sig i et udvidet felt af trykte og elektroniske (masse)medier. 
Blooms taksonomi

Projektarbejdet er bygget op omkring en progression i de taksonomiske niveauer, som de fremlægges af Bloom (Damberg, Erik (red.): Pædagogik og Perspektiv – en gymnasial didaktik, Hans Reitzels Forlag 2005, p. 80) Eleverne begynder med tilegnelse og forståelse af viden på et refererende niveau, derefter anvender de den tilegnede viden i forbindelse med analyse, for siden gradvist at bevæge sig frem mod en syntese og perspektivering.

Materialer

Forløbsplanen og det fælles tekst-, og billedmateriale udleveres til eleverne ved forløbets begyndelse. Lærerintroduktionens PowerPoint med de 8 emner udprintes til eleverne i farver så de under projekt-introduktionen kan skrive noter og uddybe væsentlige tematikker. Ligeledes udleveres arbejdsark (rammer for projektet, skabelon til problemstilling og arbejdspapirer) og differentieret tekstmateriale til grupperne. Yderligere materiale uddeles løbende efter behov. De anvendte billeder og tekster er digitalt tilgængelige på elevernes dansk-konference.

Forløbets Materialer:

1. Forløbsplan til lærer

2. Studieplan

3. Forløbsplan til elever

4. Fælles tekst- og billedmateriale

5. Lærerintroduktion til forløbet (PowerPoint)

6. Arbejdsark 1: Rammer for projektet

7. Arbejdsark 2: Skabelon til problemformulering

8. Arbejdsark 3: Skabelon til videns-, og kanaliseringspapirer

9. Arbejdsark 4: Synopsis (Skabelon)

10. Tekstkompendium 1-8 (Indeholder introduktion til emnet, primær-, og sekundærlitteratur samt billedmateriale)
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