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Forord

Hermed fremsendes et sammendrag af censorernes rapporter om prgven i skriftlig dansk 2010 pa stx. Omkring
halvdelen af de skriftlige censorer er blevet bedt om at indsende en rapport, og grundlaget for sammendraget er
derfor omfattende.

Dokumentet henvender sig til skriftlige censorer og til alle danskleaerere pa stx, som skal forberede elever pa den
skriftlige prgve i dansk. Evalueringen af den skriftlige eksamens forlgb efterfglges af et afsnit Rdd og vink, hvori
der pé baggrund af censorernes tilbagemeldinger angives en raekke fokuspunkter i forbindelse med forberedel-
sen og instrueringen af eleverne til prgven i skriftlig dansk. Flere rad og vink er identiske med sidste ars anbefa-
linger, og derfor kan man med fordel lzese det tilsvarende dokument fra 2009. I dokumentet fra 2009 bringes
som bilag en let revideret udgave af Elevvenlig oversigt over prgvegenrerne og en oversigt over karakterudviklin-
gen i skriftlig dansk pa stx siden 2000.

Rad og vink-dokumenterne findes pa fglgende emu-side: http://www.emu.dk/gym/fag/da/uvm/fagkons.html

Heeftet er udarbejdet af Marianne Hansen, formand for opgavekommissionen og undertegnede. Vi gnsker at rette
en tak til censorerne for konstruktive tilbagemeldinger pa den skriftlige eksamen.

Susan Mose,

Fagkonsulent i dansk.



Prgvemateriale, saet 1

Tekster
1. Pia Juul: De gales hjem

2. Sinne Smed: Ret til at leve usundt?

3. Sgrine Gotfredsen: Den forkerte talsmand

4. Bo Kampmann Walther: Computerspil er vor tids medie-sorteper
5. Bertolt Brecht: Den jodiske hustru

Billeder
Tegning af Claus Bigum, illustration til Sgrine Gotfredsen: Den forkerte talsmand, Berlingske Tidende den 19. juli
20009.

Foto fra Daily Mails webudgave den 5. december 2007 som illustration til artikel om bgrns brug og overforbrug
af computerspil.

Opgaver
Du skal besvare én af opgaverne 1-5. Brug opgavens titel som overskrift for din besvarelse.

1 De gales hjem
Skriv en littereer artikel om De gales hjem.
Artiklen skal indeholde en analyse og fortolkning af De gales hjem (tekst 1), hvor du bl.a.
fokuserer pa kompositionen.
Giv en genremaessig perspektivering.

2 Det gode liv og det sunde liv
Skriv en kronik om det gode liv og det sunde liv.
Kronikken skal indeholde en redeggrelse for synspunkterne og en karakteristik af argu-
mentationsformen i Ret til at leve usundt? (tekst 2).
Diskuter synspunkterne.

3 Ironi i det offentlige rum
Skriv en kronik om brugen af ironi i det offentlige rum.
Kronikken skal indeholde en redeggrelse for synspunkterne og en karakteristik af argu-
mentationsformen i Den forkerte talsmand (tekst 3).
Diskuter synspunkterne.

4 Computerspil og dannelse
Skriv et essay om computerspil og dannelse.
Du skal i dit essay tage udgangspunkt i Computerspil er vor tids medie-sorteper (tekst 4)
og overveje spillenes betydning for bgrns og unges dannelse.

5 Den jgdiske hustru
Skriv en littereer artikel om Den jodiske hustru.
Artiklen skal indeholde en analyse og fortolkning af Den jodiske hustru (tekst 5), hvor du
bl.a. sammenligner hovedpersonens forskellige mader at kommunikere pa i dialogerne.
Du skal endvidere komme ind pa tekstens politiske undertoner.



Prgvemateriale, saet 2

Tekster
1. Kjell Askildsen: Jokeren

2. Helge Kragh: Naturvidenskab og vaerdier

3. Karsten Wind Meyhoff og Andreas Harbsmeier: En astetisk fornyelse af journalistikken
4. Inger Christensen: Forgaengelighed

5. Henrik Nordbrandt: Biler

6. Lars Henriksen og Morten Mikkelsen: Danskerne er fulde af sproglige fordomme

Billeder
Side 10 Plakat fra filmen AFR instrueret af Morten Hartz Kaplers, 2007

Billede fra Mads Briiggers og Simon Juuls satiriske dokumentarfilm Det rgde Kapel, 2006.

Opgaver
Du skal besvare én af opgaverne 1-5. Brug opgavens titel som overskrift for din besvarelse.

1 Jokeren
Skriv en litteraer artikel om Jokeren.
Artiklen skal indeholde en analyse og fortolkning af Jokeren (tekst 1), hvor du bl.a. karak-
teriserer forteelleren.
Giv en genremaessig perspektivering.

2 Naturvidenskab og vardier
Skriv en kronik om naturvidenskab og verdier.
Kronikken skal indeholde en redeggrelse for synspunkterne og en karakteristik af argu-
mentationsformen i Naturvidenskab og veerdier (tekst 2).
Diskuter tekstens opfattelse af naturvidenskabens ansvar.

3 Fornyelse af journalistikken
Skriv en kronik om fornyelse af journalistikken.
Kronikken skal indeholde en redeggrelse for synspunkterne og en karakteristik af argu-
mentationsformen i En astetisk fornyelse af journalistikken (tekst 3).
Diskuter synspunkterne.

4 Digte om dgden
Skriv en littereer artikel om Forgangelighed og Biler.
Artiklen skal indeholde en sammenlignende analyse og fortolkning af Forgangelighed
(tekst 4) og Biler (tekst 5), hvor du bl.a. undersgger digtenes made at fremstille dgden

pa.

5 Sproglig abenhed og sproglige fordomme
Skriv et essay om sproglig dbenhed og sproglige fordomme.
Du skal i dit essay tage udgangspunkt i Danskerne er fulde af sproglige fordomme (tekst
6) og bl.a. overveje, i hvilket omfang vi bedgmmer hinanden ud fra sproglige fordomme.



Karakterstatistik 2010

Gennemsnittet i skriftlig dansk pa stx er i 2010 en anelse hgjere end sidste ar - og generelt lidt hgjere end det
har veret i dansk de seneste mange ar (ndr man omregner fra gammel til ny skala). Samtidig er sidste ars ten-
dens med stigning i andelen af elever, der far topkarakter (10 og 12) i dansk fortsat i 2010. Der er stadig for fa
topkarakterer sammenlignet med den gnskede karakterfordeling, men det gar den rigtige ve;.

I tabellen nedenfor vises karakterfordelingen samlet for de to stx-prgver i skriftlig dansk.

Karakter Antal Procent
12 723 4.3

10 2721 16.2

7 5456 32.5

4 5415 32.2

02 2142 12.7

00 342 2.0

-3 9 0.1
Total 16808 100
Gennemsnit 6.0

Hovedparten af eleverne aflagde prgve d. 25/5-2010 (stx1), mens en mindre andel af eleverne aflagde prgve d.
26/5-2010 (stx2). Der er ikke store udsving i eksamensresultaterne de to dage. Som det fremgar pa naeste side,
endte gennemsnittet ved stx1 pa 6.0, mens gennemsnittet blev 5.9 pa stx2.

Det er bemaerkelsesverdigt, at fordelingen pa de tre genrer i begge opgavesat er meget jeevn med knap 1/3 eller
godt 1/3 til hver genre. I begge seet vaelger 30% at skrive en littereer artikel. Kronikken er den mest valgte i stx1,
mens essayet er den mest valgte i stx2. Man ser desuden, at opgavetyper med fa besvarelser har fiet de hgjeste
gennemsnit i begge opgaveseet.



Procentvis karakterfordeling pa de enkelte opgaveri szt 1

1 2 3 4 5

Litt. Artikel Kronik Kronik Essay Litt. artikel
12 4.3 3.8 6.2 3.5 7.9
10 16.4 15.9 21.8 13.8 223
7 31.3 33.2 333 329 29.7
4 33.0 32.0 26.0 34.1 289
02 12.5 12.9 10.7 13.4 9.6
00 2.3 21 2.0 2.3 1.6
-3 0.1 0.1 0.0 0.0 0.1
Gennemsnit 5.9 5.9 6.5 5.7 6.6
Valgt af (%) 19.9 29.1 7.3 34.6 9.1
Procentvis karakterfordeling pa de enkelte opgaver i szt 2

1 2 3 4 5

Litt. Artikel Kronik Kronik Litt. artikel Essay
12 3.4 5.7 7.7 7.6 2.2
10 16.5 19.5 21.2 22.3 11.2
7 34.1 31.4 30.8 31.8 32.9
4 30.9 28.2 28.3 24.6 37.3
02 13.4 14.2 9.8 11.7 14.4
00 1.6 1.0 2.3 1.9 1.9
-3 0.1 0.0 0.0 0.0 0.1
Gennemsnit 6.0 6.3 6.5 6.6 5.5
Valgt af (%) 24.0 17.0 13.3 6.1 39.6




Censorernes evaluering af de to prgvesaet

Censorerne er overordnet tilfredse med de to sat. Som helhed fungerede prgvesaettet godt, gode tekster, skriver
en censor om szt 1.0m szt 2 skriver en anden censor: Dette drs studentereksamensseet (2) rammer som helhed
nogle interessante tekster og opgaver der er indbydende og fint tilgodeser de danskfaglige aspekter. En tredje cen-
sor skriver om saet 1: Glimrende prpvesaet med tydelige opgaveformuleringer, der giver mulighed for bdde de gode
og mindre gode skribenter.

Enkelte censorer kommenterer, at der i begge szt forekommer en kronikopgave, som tager udgangspunkt i en
tekst og et emne, som ikke er snaevert danskfagligt. Det danskfaglige kommer her ind i forbindelse med karakte-
ristikken af argumentationsformen. I szet 1 geelder det kronikken med overskriften Det gode og det sunde liv og i
saet 2 kronikken med overskriften Naturvidenskab og vardier. Kommentarerne til denne nyskabelse er positive.
Rigtig god argumentationsopgave. Interessant udtryk for bredde i det danskfaglige stofomrdde ndr retten til at leve
usundt er omdrejningspunkt, skriver en censor om opgave 2 i seet 1. Om opgave 2 i szt 2 skriver en anden censor:
Jeg synes det var et fint tiltag med en kronikopgave (Naturvidenskab og vaerdier), der kunne appellere til drenge og
de ikke-humanistisk indrettede elever, bliv ved med dét.

De positive overordnede kommentarer aendrer dog ikke p4d, at der er kommentarer til enkelte tekster og opgaver.
Flere censorer kommenterer valg af tekst og emne for essayet i seet 1, Computerspil og dannelse. Censorerne
sammenligner tekst og iseer emne for essayet med tekster og emner for de to kronikopgaver og vurderer, at es-
sayteksten iser ved at inddrage computerspil har tiltrukket for mange elever. Opgaven opfattes af en censor som
en faldgrube for en stgrre gruppe elever, iser drenge, der egentlig ikke gider skrive dansk stil i det hele taget, men
som kunne skrive en historie om alle de spil, de har vaeret omkring. En anden censor skriver: Jeg havde foretrukket
denne opgave ikke var med. Den lokker svage elever til at skrive en opgave de ikke magter. Kommentarerne til
denne opgave haenger ogsd sammen med elevernes evne til at skrive essay. Mere om det i afsnittet om censorer-
nes evaluering af besvarelserne.

I st 1 er der desuden kommentarer til manchetten til tekst 5, Bertolt Brecht: Den jgdiske hustru. Her efterlyser
flere censorer tydeligere oplysninger om tekstens genre, drama, da det viser sig, at for mange elever opfatter
teksten som en novelle, og det giver anledning til ungdvendige problemer.

Kronikken Fornyelse af journalistikken giver en censor anledning til at bemaerke: Pas pd, at det ikke bliver en kli-
ché, at der er en kronik om journalistiske tendenser. Jeg havde joket med eleverne om dette, og sd kom den sgrme
igen. Opgavekommissionen vil erindre denne udtalelse!

Endelig er der fra enkelte censorer bemaerkninger til billedmaterialet, eller nzermere manglen pa samme. En
censor skriver om sat 1: Et godt stileseet, synes jeg, men jeg savner noget mere billedmateriale. Her synes at ligge
et gnske om flere billeder, og billeder som tydeligere indgar som materiale til besvarelsen.



Censorernes evaluering af besvarelserne

Emnebehandlingen

Flere censorer bemarker, at der er fremgang at spore i forhold til tidligere &r mht. elevernes evne til at afkode
opgavernes krav og opfylde dem. En censor skriver: I de opgaver, jeg leste, var langt de fleste elever i stand til at
identificere og besvare de indbyggede delelementer. Dog oversd et fdtal kravet om karakteristik af argumentations-
formen i kronikopgaverne.

Censorernes kommentarer til emnebehandlingen knytter sig i de fleste tilfaelde til konkrete opgaver. I den litte-
reere artikel De gales hjem i seet 1 og Jokeren i szt 2 er der i opgaven et krav om en genremaessig perspektivering.
Flere censorer ggr opmerksom p4, at dette krav har voldt en del problemer. Isar perspektiveringskravet setter
skribenterne pd en hdrd prgve; nogle klarer det rigtig godt og andre gdr galt i byen. En anden censor nzavner i
forleengelse heraf, at flere elever tydeligvis [var] usikre pd, hvad der skulle forstds ved "genremaessig perspektive-
ring”. Tilsvarende skriver en censor: Overraskende fa elever kan fd noget ud af kravet om genreperspektivering i
opgave 1. Det fremstdr, som om der generelt pd skolerne skal strammes op omkring genrebevidstheden. Her synes at
vaere et omrdde, som der skal ggres mere ved i den daglige undervisning. Genrekendskab i forhold til analysearbej-
det med tekster haenger i gvrigt fint sammen med genrebevidsthed i forhold til egen skrivning i det skriftlige
arbejde.

Essayopgaverne i de to sat skal ogsa i anden sammenhang kommenteres, men her i forbindelse med selve em-
nebehandlingen. I seet 1 er emnet Computerspil og dannelse, og her har fgrste del af emnet for mange elever tyde-
ligvis veeret mere bekendt og mere interessant end anden del. En del censorer mere end antyder, at eleverne
tilsyneladende ikke har kendskab til et dannelsesbegreb, og det er jo tankevakkende. En censor skriver: I opga-
ve 4 (Computerspil og dannelse) var det ikke alle elever, der havde tilstraeekkelig fokus pd "dannelse”, men skrev
meget om deres egne erfaringer med computerspil. En anden censor skriver: Essayopgaven om computerspil og
dannelse er godt tenkt. Og Walterteksten er ogsd et godt oplaeg. Men desvarre ved studenterne noget mere om

computerspil end om dannelse. Det giver ofte en betydelig skaevhed og manglende dialektik.

I st 2 er essayets emne Sproglig dbenhed og sproglige fordomme. Her synes problemet dels at vaere, at en raekke
elever har haft vanskeligt ved at friggre sig fra teksten, dels at fastholde i egen fremstilling at der er fokus pa
sproglige fordomme og ikke fordomme i al almindelighed. De fleste glider ret hurtigt over i at skrive om fordom-
me generelt og glemmer alt om det sproglige. Samtidig er der det problem i begrebet "sproglig dbenhed og sprogli-
ge fordomme” at det kalder pd moraliserende sniksnak om at vi ogsd burde lade vare med at vaere sd fordomsfulde,
men i stedet veere dbne.

Feelles for kommentarerne til emnebehandlingen i essayet i de to szt er sdledes, at for mange elever ikke i til-
straekkelig grad ggr sig klart, hvad emnet er, og hvilke krav der er til fokus for fremstillingen. Den stgrre frihed til
selv at satte dagsordenen i essayet forveksles med en slags "frit valg pa alle hylder” for, hvad der udvelges i
fremstillingen.

Censorernes kommentarer til formidlingsbevidstheden i besvarelserne og dermed elevernes evne til at formidle
i de tre skrivegenrer vil blive behandlet i et seerskilt afsnit nedenfor.

Inddragelse af danskfaglig viden og metode

Censorerne hefter sig overordnet ved, at eleverne er blevet bedre til at inddrage danskfaglig viden og metode i
deres besvarelser. Det er tydeligt at eleverne er blevet bedre til at anvende de danskfaglige begreber og metoder,
skriver en censor, og flere naevner, at der i besvarelserne optraeder flere danskfaglige begreber end tidligere.



Om elevernes kronikbesvarelser skriver en censor: Mange laver gode undersggelser af argumentationsformen i de
to kronikker. De har tydeligvis arbejdet godt og systematisk med retoriske appelformer, argumentationsteknik etc.
Sidste ar skrev mange censorer, at eleverne ofte oversa kravet om en karakteristik af argumentationsformen i
deres besvarelser. Pa dette omrade er der altsd tydelige forbedringer i ar. Men der er ogsa censorbemarkninger
til, at der er stor spredning i kronikbesvarelserne, og spredningen falder i nogle tilfeelde klassevis. En censor
bemeerker: Det er dbenbart ikke alle klasser, der har arbejdet med argumentation. Jeg havde et helt klassesaet, hvor
ikke en eneste elev naevner appelformerne... Om spredningen i besvarelserne bemarker en anden censor: Karak-
teristikken af argumentationen er svar for mange, og det er her fdrene virkelig skilles fra bukkene. Trods disse
forbehold er det dog vigtigt at understrege, at der i arets besvarelser er tydelige forbedringer. Fgrst og fremmest
har flere elever vaeret opmaerksomme pa opgavens krav og har forsggt at honorere dem. Censorerne hafter sig
nu ved elevernes evne til at integrere karakteristikken af argumentationen i den samlede kronik, sa denne karak-
teristik ikke star som et lgsrevet afsnit. En censor formulerer det sdledes: I kronikopgaverne er prgvestenen den
danskfaglige karakteristik af argumenterne - her halter det noget, idet langt de fleste bliver stdende ved appelfor-
merne og egentlig ikke fdr karakteriseret argumentationen yderligere.

Besvarelserne af de litterare artikler viser ligeledes, at eleverne har en danskfaglig viden og metode. Men denne
viden har ofte et noget udvendigt eller paklistret praeg. En censor skriver: Generelt er elevernes faglige niveau fint
- de anvender danskfaglige begreber, men det er ikke altid, at eleverne kan se den analytiske relevans af at benytte
disse begreber. De anvendes ofte, fordi de ved, at de skal, med betydningen af at det er eksempelvis en jeg-fortzeller
kommer ikke frem. En anden censor skriver: Der er generelt problemer med at fd danskfaglig viden integreret i de
litteraere artikler. Ofte er det noget der skal overstds, som lires af, i pvrigt med mange fejl, der vidner om manglende
forstdelse af de anvendte begreber.

Den overordnede tendens i censorernes bemaerkninger til elevernes evne til at inddrage danskfaglig viden og
metode er sdledes, at mange elever faktisk har denne viden, men den er ofte noget overfladisk og noget udven-
dig. Noget tyder pd, at der i den daglige undervisning kan laegges stgrre veegt pd dette aspekt. Samtidig ma det
understreges, at evnen til frugtbart at anvende danskfaglig viden og metode jo er et af vurderingskriterierne og
netop er med til at karakterisere den gode besvarelse i forhold til den mindre vellykkede.

Skriftlig fremstilling
Censorernes kommentarer til den skriftlige fremstilling er ret kortfattede. Ogsa i ar er der kommentarer til be-
svarelsernes laengde. Det er fortsat et problem, at ganske mange skriver kort eller meget kort, skriver en censor.

Censorerne udtaler sig ikke entydigt om, hvordan eleverne udtrykker sig skriftligt. Udtalelserne svinger fra en
overvejende positiv opfattelse af elevernes udtryksfeerdigheder over en understregning af, at billedet er meget
sammensat til nogle mere kritiske udtalelser. Det hgrer med til dette sammensatte billede, at censorerne fokuse-
rer pa forskellige sider af elevernes udtryksfeerdigheder. Her fglger citater, som deekker de tre standpunkter:

* Visse elementzere faerdigheder synes i bedring: Setningsafgraensning volder tilsyneladende fzerre problemer
end for fa dr siden. Ordforrddet virker generelt stgrre

* Endel vaklen i grammatikken, og kommatering er et problem for mange. Men der er sandelig ogsd eksempler
pd vellykket leg med sproget.

* Elevernes udtryksfaerdighed er forbavsende forskellig fra klasse til klasse. Hele klasser kan skrive nasten fejl-
frit og med stor autoritet og selvsikkerhed. I andre klasser kan stgrstedelen skrive ubehjaelpsomt og med
voldsomt mange fejl. Her er der ogsd tale om en hgj grad af sjusk (fx glemte ord).

»  Stor variation i elevernes udtryksfaerdighed.(...) Generelt udtrykker eleverne sig dog nuanceret og forstdeligt,
men sjaeldent helt korrekt.
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* Der findes mange ddrligt formulerede og usammenhangende besvarelser, hvor lgsrevne satninger og afsnit
dominerer. Her mangler evnen til overblik og disposition samt evnen til at skabe overgange mellem afsnitte-
ne og progression i opgaverne. Pd dette punkt bgr der sattes ind i undervisningen.

Ingen censorer skriver, at eleverne er blevet darligere til at udtrykke sig skriftligt. Kommentarerne til konkrete
fejltyper tyder pa at billedet er usendret - eventuelt med tendens til bedring. Kommasituationen er fortsat kao-
tisk. Og som det fremgar af ovenstidende citater ligger problemerne omkring elevernes skriftlige fremstilling
maske fgrst og fremmest i evnen til at overskue egen fremstilling bade sprogligt og indholdsmaessigt og i forleen-
gelse heraf at skabe sproglige overgange.

Formidlingsbevidstheden i besvarelserne

I ar er censorerne eksplicit blevet bedt om at kommentere elevernes formidlingsbevidsthed. Skrivegenrerne er
nu rimeligt indarbejdet hos leererne, og spgrgsmalet er s§, i hvor hgj grad eleverne er i stand til at formidle med
sans for modtageren og den valgte genre.

Censorernes kommentarer er overvejende positive. Her nogle eksempler:
* Jeg synes faktisk eleverne bliver bedre og bedre til at overholde genrerne.
* Der demonstreres stgrre sikkerhed i genreskrivning end de to foregdende dr.

* De fleste besvarelser baerer praeg af, at der arbejdes solidt med genrernes karakteristika rundt omkring. Det
kniber mest med essaygenren.

* Umiddelbart ser det ud til at genrebevidstheden er blevet udviklet igennem de seneste dr. Flere medtaenker
modtager og medie /genre og forsgger en formidling der raekker ud over dansklzereren som laeser. Men der er
stadig en del genformuleringer af opgaveformuleringen som indledning og mange indforstdede henvisninger.
(.-.) Den litterzere artikel volder mest vanskelighed ved modtagerrettet formidling. Den intenderede laeser sy-
nes diffus i besvarelserne og kan derfor afstedkomme ufokuserede analyser og fortolkninger.

En censor understreger det sammensatte billede, besvarelserne har givet: Det er nemt at finde eksempler pd kede-
lige eller intetsigende indledninger og bovlamme afslutninger. Der er eksempler pd indforstdede indledninger, hvor
praesentationen af teksterne, der indgdr i besvarelsen, er mangelfuldt. Men det er ogsd nemt at finde eksempler pd
genrespecifikke indledninger, der anlaegger fokus, og pointerede eller konkluderende afslutninger.

En anden censor bemaerker, at mange elever har vanskeligt ved at fastholde et fokus pa genren: De fleste elever er
bevidste om, at de er i gang med at skrive kronik, artikel eller essay i starten af stilen, men glemmer det desvarre for
hurtigt. Tilsyneladende springes det forberedende arbejde i stilskrivning over: Disponering, mindmapping, fokus-
punkter osv. Eleverne lader sig rive med og glemmer udgangspunktet.

En af de mest kritiske censorer skriver: Eleverne er som helhed ikke szrlig optagede af, hvem de skriver til, hvilket
kommer til udtryk i, at der ofte skrives indforstdet og uden tilstraekkelig dokumentation, hvilket selvfglgelig giver
flest problemer i forbindelse med de litteraere artikler.

Det er i ar pafaldende, at besvarelserne af essayopgaverne far rigtig mange kritiske bemaerkninger. Nogle kritik-
punkter har tidligere veeret nzevnt: Censorerne mener, at for mange elever er blevet tiltrukket af essayopgaven i
de to set, ogsa elever, som ikke er i stand til at opfylde de krav til undersggelse og refleksion, som genren stiller.
Censorerne bemaerker ligeledes, at for mange elever ikke laeser kravene i opgaven grundigt nok og i for hgj grad
betragter essayopgaven som fristil. Endelig er der en raeekke kommentarer til elevernes formidlingsbevidsthed i
forbindelse med essaygenren - her nogle eksempler:

* Essayformen volder mange skribenter problemer. Helt private oplevelser og iagttagelser fylder meget, og
tekst 4 bruges af mange sporadisk og ofte uden klar henvisning. (Computerspil og dannelse)
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*  Om essaygenren: Eleverne forstdr simpelthen ikke denne genre. Vi fdr en redeggrelse for teksten og hvis man

er heldig lidt diskussion. Der er ingen “afsggning”, "undersggelse” eller “refleksion” over besvarelserne.
(Sproglig abenhed og sproglige fordomme)

* Der er stadig store problemer med at skrive essays. Det bliver naesten hver gang til en slags kommenterings-
stil (referat/citater fra teksten + kommentarer hertil) i stedet for et essay. Det falder nzesten altid i klumper:
Enten har en klasse lzert at skrive essays, eller ogsd har de ikke! (Sproglig abenhed og sproglige fordomme)

Som det fremgar, tegner der sig et sammensat billede af elevernes formidlingsbevidsthed. Tendensen i censorer-
nes overordnede bemaerkninger er, at elevernes genrebevidsthed er blevet bedre, og de formidler med stgrre
bevidsthed om, hvem de har som intenderet modtager. Der er fortsat et arbejde at ggre - men det gar fremad i
forhold til de tidligere ar. Denne overordnede tendens i censorernes bemarkninger imgdegas iser af kommen-
tarerne til formidlingsbevidstheden i forbindelse med elevernes essayskrivning. Essayet er nok den genre der,
sammenlignet med kronikken og den litterzere artikel, stiller flest krav til skribenten. Her er i sarlig grad brug
for et sprogligt overskud, evne til at abstrahere og tilfgje nye tanker og til at disponere, hvis formidlingen skal
lykkes. Det kraever traening i det daglige, og méaske ogsa at leereren i sidste del af danskforlgbet tydeligt preecise-
rer de forventninger, der er til skribenten, nar skrivegenren er essay.
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Rad og vink til den daglige undervisning

Mens de foregdende afsnit evaluerer drets eksamensopgaver og -besvarelser, peger dette afsnit frem mod den
daglige undervisning for alle dansklaerere og giver gode rad til, hvordan elevernes skriftlige produkter kan kvali-
ficeres. Store dele af nedenstaende er identisk med rad og vink fra den tilsvarende rapport fra 2009.

Kommentarer og bemaerkninger kan samles i seks punkter, som dansklererne opfordres til at tage op i under-
visningen:

- at bruge danskfaglig viden og fagets metoder hensigtsmaessigt
- atformidle genrebevidst

- atveere kritisk korrekturlaeser pa eget produkt

- atskrive sammenhangende

- atskrive udtgmmende

Anvendelse af danskfaglig viden og fagets grundlaeggende metoder

I virkeligheden hgrer dette punkt sammen med formidlingsbevidstheden, som bliver behandlet i det fglgende,
men punktet skal alligevel have et par selvsteendige bemarkninger. Problemerne samler sig om bevidstlgs an-
vendelse af hdndbggernes oplysninger og om lige sd bevidstlgse iagttagelser i den analytiske tilgang til materia-
let. Overordnet drejer det sig om, at eleverne hele tiden er bevidste om, at viden, oplysninger og iagttagelser skal
anvendes. Viden fra hindbgger skal relateres til den sammenhang, som besvarelsen etablerer, sa det for laeseren
fremstar som naturligt og udvidende for fremstillingen, at der gives perspektiverende oplysninger. lagttagelser i
en tekst skal uddybe og konkretisere, hvad der i gvrigt laegges veegt pa i fremstillingen, hvad enten der er tale om
en analyse eller en redeggrelse. Der ma aldrig vere tale om, at leeseren skal geette sig frem til, hvad citater eller
mere lgsrevne iagttagelser skal bruges til, eller hvad de skal dokumentere.

Censorerne peger p3, at der er behov for i den daglige undervisning at fokusere pd, hvordan viden, og iseer viden
fra litteraturhistorier og tilsvarende handbgger, kan udnyttes perspektiverende i arbejdet med analyse og for-
tolkning af tekster i den litteraere artikel. I det daglige arbejde med analyse og fortolkning ma mulige perspekti-
veringer inddrages. Sma skrivegvelser eller gruppearbejder med fremlaeggelse kan, i forbindelse med undervis-
ningen, hvor litteraere tekster bliver analyseret og fortolket, traene eleverne i at finde netop den vinkel pa den
feelles baggrundsviden, som for leeseren eller tilhgreren vil veere speendende og udvidende for forstaelsen af en
given tekst. Eller eleverne kan fa den bundne opgave at satte dagens tekst ind i en given perspektiverende sam-
menhang, som fx kan vere genre eller periode. @velsen bestar her i at sikre sammenhaengen mellem fokuspunk-
terne for analysen og fortolkningen og den efterfglgende perspektivering.

Genrebevidst formidling
En raekke problemer i forbindelse med besvarelserne af opgaverne kan samles under overskriften genrebevidst
formidling, der er en helt central del af den skriftlige prgve.

Genrerne littereer artikel, kronik og essay fungerer fgrst, hvis de ses som mulige realiseringer af en raekke frem-
stillingsformer formidlet, sa en laeser kan vaere interesseret i at involvere sig i teksten. Analyse, fortolkning og
perspektivering far sin laeserrettede funktion i den litteraere artikel. Redeggrelse for et materiale og diskussion
kan for laeseren blive interessant, nar fremstillingen formidles i kronikkens form, og overvejelser og refleksioner
over et emne finder for laeseren sin fokuserede og interessante form i essayet. Eleverne skal vide, at genrerne
kan ses som en overordnet markering af, at besvarelsen skal rettes mod en laeser i det offentlige rum.

Den manglende formidlingsbevidsthed viser sig bl.a. som problemer med indledning og afrunding, manglende
eller darligt fungerende overgange, manglende fokus og rgd trad i fremstillingen, uhensigtsmaessig brug af bag-
grundsoplysninger.
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Censorerne ggr i ar opmaerksom pa, at genrerne synes at veaere bedre indarbejdede i elevernes besvarelser. Men
der er stadig behov at konkretisere for eleverne, hvad det betyder at formidle i de tre genrer for en alment orien-
teret eller litteraert interesseret laeser. P4 EMU findes et fint og inspirerende materiale til hele den skriftlige di-
mension i faget, og i seerdeleshed til en progression frem mod en genrebevidst formidling, som eleven forventes
at kunne beherske i eksamenssituationen. Vejene til i den daglige undervisning at ggre eleverne mere bevidste
om hele den faglige formidling er naturligvis mange. Her skal kun peges pa fa eksempler.

At visualisere laeseren

En mulig vej til at forbedre formidlingen er at bede eleverne om helt konkret at se laeseren for sig og overveje,
hvordan denne leser vil reagere. Og denne laeser skal vaere til stede for eleven i hele skriveprocessen. Klare fore-
stillinger om laeseren kan give svar p3, hvad indledningen kan og bgr indeholde, for her skal laeseren ggres inte-
resseret og fgres ind i hele fremstillingen.

Klare tanker om laeseren og genren giver ogsa svar pa, hvilke baggrundsoplysninger skribenten skal medtage -
nemlig kun de ngdvendige, for leeserens interesse for selve emnet og fremstillingen skal fastholdes. De forngdne
oplysninger om forfatter, titel og indhold skal gives, men for leseren er det nok sa interessant kort at fa motive-
ret, hvorfor teksten inddrages og behandles. Det er for laeseren uinteressant, at der er tale om et krav i opgave-
formuleringen, for besvarelsen skal kunne hvile i sig selv set fra laeserens synspunkt. Laeserens naerveer i forbin-
delse med formidlingen betyder desuden, at det ikke blot er naturligt at citere for at fa beleeg for en udtalelse,
men ogsa at skribenten forklarer, hvad leeseren skal laegge meerke til i citatet.

Skriver man mere formidlende med lzeseren for sit indre blik, skriver man ogsa automatisk med mere dybde og
perspektiv, simpelthen fordi man vil noget med det, man skriver. Noget er vigtigere end andet, og der er en
grund til, at man vil belemre laeseren med netop dette emne og med denne tekst. Det udlgser automatisk en per-
spektivering af emnet, sa det ikke fremstar isoleret, men som del af en kontekst, en udvikling eller en problem-
stilling, som er vigtig for laeseren. Det er dette perspektiv, der skal fange laeserens opmarksomhed og holde ham
fast, og som lgfter besvarelsen op over det kedsommelige og far den til at fungere.

Med et Kklarere fokus far besvarelsen ogsa en tydeligere rgd trad. Fastholder man dette fokus fra indledning til
afslutning, og hjeelper man leeseren ved at tydeligggre overgangene fra det ene delemne til det naeste, far man en
besvarelse, der haenger sammen og kommunikerer. En afrunding eller konklusion, afheengig af hvilken genre der
er tale om, bliver ligeledes helt naturlig, for leeseren skal fglges til dgrs, og skribenten ma sikre sig, at de centrale
tanker er fgrt til ende.

At benytte forbilleder i undervisningen

En anden vej til at skaerpe elevernes genrebevidsthed er at ga til treenede skribenters produkter og leere af for-
midling, virkemidler og sprog hos de professionelle. En del af virkelighedens essays, kronikker og litterzere artik-
ler ligger teet op ad den skriftlige prgves skrivegenrer, og disse tekster kan inddrages i undervisningen, hvor man
bl.a. kan fokusere pa indledninger, afslutninger og overgange. I kronikker og litteraere artikler benyttes ofte un-
der- og mellemrubrikker, som understgtter teksternes fokus, og virkelighedens eksempler kan give opleeg til
elevernes eget arbejde med at skrive under- og mellemrubrikker i egne kronikker eller litterzere artikler, sa fo-
kus bliver understgttet. Det er pa ingen made obligatorisk at benytte under- og mellemrubrikker i de to genrer,
men de er veerd at afprgve for eleverne, eventuelt sammen med en opstilling i spalter, fordi eleverne rent grafisk
bliver mindet om tekstens fokus via rubrikker, og om at selve formidlingen er rettet mod en lzeser.

De treenede skribenters disponering af stoffet kan undersgges, ligesom fokus for fremstillingen og hvilke sprogli-
ge virkemidler, der er benyttet for at markere fokus og en rgd trad, er vaerd at analysere.

Censorerne vurderer, at elevernes genrebevidsthed i drets besvarelser er blevet bedre end sidste ar, men der er
stadig behov for fokus pa dette centrale punkt.
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Korrekturlaesning af den feerdige besvarelse

Fejltyperne i elevbesvarelserne er de samme som tidligere ifglge censorerne, men sjuskefejl synes at veere et
stigende problem i besvarelserne, og censorerne undrer sig over, at eleverne ikke udnytter stavekontrollen bed-
re. Der skal naturligvis arbejdes bredt med at udvikle et sikkert, levende og korrekt skriftsprog gennem de tre
gymnasiedr, men arets censorkommentarer tyder pd, at der ogsa er grund til at arbejde meget pragmatisk med
sproget, fx ved at lave gvelser, hvor eleverne skal rette sprogfejl ud fra de markeringer, som stavekontrollen
foretager. @velserne kan tage udgangspunkt i elevens eget produkt eller i andres. Det vaesentlige er at trene
eleverne i at finde korrekte sproglige alternativer til det, som stavekontrollen markerer som fejl. Stavekontrollen
fanger naturligvis ikke alle fejl, men i en raekke tilfaelde kunne den feerdige besvarelse forbedres vaesentligt, hvis
blot disse fejl blev rettet.

Alle danskleerere forteeller deres elever, at de skal laese korrektur pa det feerdige produkt, sa der er intet nyt i at
minde om dette punkt. Men det ser ud til, at koder og forkortelser fra SMS-sprog og chat er ved at praege nogle
elevers sprog, sa der er god grund til at insistere ekstra meget p4, at eleverne Kkritisk gennemlaser deres besva-
relse, sa de fokuserer pa et udfoldet og korrekt sprog. Kunne en mulighed vaere, at man som dansklerer siger, at
man ikke vil modtage en besvarelse, fgr eleven positivt bekreaefter, at der er laest korrektur? Eleverne er selv me-
get kritiske over for andres sproglige fejl og er meget hurtige til at fa gje pa dem. Spgrgsmalet er, hvordan vi som
laerere kan trzene eleverne til at have samme kritiske blik for deres eget produkt. I den forbindelse gaelder alle
kneb vel.

Sammenhzengende fremstilling

Arets censorkommentarer peger p3, at der er grund til i den daglige undervisning at have fokus pa arbejdet med
den sammenhangende og Kklart strukturerede fremstilling. Det geelder her elevernes opmarksomhed pé koblin-
gen mellem sprog, form og indhold. Fra det mundtlige arbejde med sprog har eleverne en viden og et begrebsap-
parat. Det gealder tilsyneladende om at fa eleverne til ogsa i deres egen tekstproduktion at udnytte deres viden
om, hvordan der sprogligt skabes overordnet sammenhaeng, kohaerens, i en tekst, og hvordan de med ret enkle
sproglige midler kan skabe sammenhang, kohaesion, i den enkelte saetning, som understgtter den overordnede
sammenhang.

En udtemmende besvarelse

Péfaldende mange censorer kommenterer i ar de mange ret overfladiske besvarelser. Der er her tale om besva-
relser, som nok behandler det, som opgaven stiller krav om, men i en meget kortfattet og overfladisk form. Vi har
aldrig i dansk naevnt et passende sidetal for en besvarelse, og det sker heller ikke her. Men meget tyder p3, at
leererne med fordel kan understrege over for eleverne, at der er forventninger om, at en besvarelse til studenter-
eksamen indeholder en udfoldet tankegang og en nuanceret behandling af den stillede opgave, og kun den genia-
le skribent kan gennemfgre dette pa et par sider. Det er nok veerd at minde eleverne om, at der til studenterek-
samen i dansk er en forventning om, at de ikke blot besvarer den stillede opgave, men ogsa taenker pa at udfolde
og nuancere tankegangen for laeseren.
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