Eksempel på et kristendomsforløb

Faglig-pædagogisk kursus, Ry marts 2006

Peter Hobel

Eksempel på tekster læst med en klasse 2004-2005:

Introforløb:
(ca. 18 sider)
Anthony Giddens: En løbsk verden. Hans Reitzels Forlag 2000. Uddrag af kapitlet ”Tradition”.

Karsten Nissen: Menneskeliv og folkekirke. September 2003. Kronik på 

www.dkg.dk
Den danske folkekirkes dåbsritual: www.folkekirken.dk
Baggrundslæsning: Religion og kultur kapitel 1 (religionshistoriske grundbegreber) og 13 (religionsfagets metoder)

Kristendom:

(ca. 28 sider)

Film:

Mel Gibson: The Passion of The Christ. 2004

Christian Monggaard: The Passion of The Christ. Anmeldelse i Inf. 2.4.04

Morten Piil: Mad Mel og hans Jesus. Kommentar i Inf. 2.4.04

Iben Thranholm: Endelig en troværdig Jesusfilm. Kommentar i Pol. 13.3.04

Monty Python: Life of Brian. 1979 (Passager fra GT og NT, som filmen burger, er inddraget)
Kristendommens formative periode:

GT: Genesis 1-3, Esajas 9 og 53, 

NT: Markus. Intensivt læst er 1:1-15, 8:1-9:29, 11:27-33, 12:13-17, 14:1-16:8
Dias: (jf. religionsdidaktikken side 78)

Joakim Skovgaards udsmykning af Viborg Domkirke 

Via Dolorosa

Prædiken og artikel

Thorkild Grossbøll: Prædiken. Politiken 10.6.04

Anne M. Sørensen: Folkekirken venter. Pol. 6.6.04

Ekskursion:

Besøg i Lindevangskirken. Omvisning og foredrag ved præsten. Elevnoter.

Baggrundslæsning: Religion og kultur, kapitel 8.

Modernitet, religionskritik og religionsdebat

(ses i sammenhæng med introforløbet)

Fra Mennesket og magterne er læst tekst 7, 8 (Marx) og 32 (Freud)

Interview med Ole Wæver i inf. 8.-9.1.05

Interview med Michael Rothstein i inf. 12.1.2005

(I dag ville jeg måske have valgt interviews med eller artikler af Habermas og paven)
(Avisartiklerne kan findes via info-media. Giddensuddraget har været bragt som kronik i Information og kan også findes via info-media).

I bekendtgørelsen er der tre eksempler på forløb:
1. systematisk

2. historisk

3. tematisk (ovenstående er tænkt tematisk)
Jeg vil først sige noget om principperne bag tekstudvælgelsen, 

derefter noget om udgangspunktet (dvs fagets berettigelse i skolen) - mål&indhold – materiale – metode – den paradigmatiske tilgang – elevernes forforståelse - evaluering

Principper bag tekstudvælgelse:

Formativ periode
GT, der lægger op til NT

Hele Markus – se, hvordan tekstens komposition og ikke blot enkeltytringer udtrykker det glade budskab.
I gennemgangen vægt på religion i det før-moderne samfund

Introforløb (og religionskritik)

Giddens og Nissen: Kristendom i moderniteten (tages op igen i forbindelse  

med Wæver og Rothstein, hvor Giddens blev gen-gennemgået)

Dåbsritualet. Ritualers betydning i moderniteten

Klassisk ateistisk religionskritik (vigtigt i forbindelse med modernitetsvinklen. Svære tekster)

Artikel og prædiken:

Et aktuelt – paradigmatisk – eksempel. Kan man tro på en skabende og opretholdende gud i moderniteten?
Dias og ekskursion:
Ritualernes og det hellige rums/kirkerummets betydning

(I ekskursionen indgår også, at jeg beder præsten om at tale om et – teologisk – emne, der optager hende netop nu)

Film:

En aktuel og omdiskuteret film om, hvad kristendom er.

(Life of Brian, som jeg tidligere har vist mange gange, på elevopfordring. Den viste sig at holde. Eleverne forstår ikke ironien over 70’er-venstrefløjen, men ser det ”humant-eksistentialistiske” udsagn – den bliver en kontrast til Gibson).

Udgangspunktet:
Fagdidaktik:

Hvorfor – begrundelse for valg af indhold. Selektion fra videnskabsfag.

Hvad - konstruktion af undervisningsfag.

Hvordan – metode og materiale

Hvem – eleverne

Det sekulariserede videnskabsfag + emic & etic. (Både i faget som humanistisk fag og som samfundsvidenskabeligt fag) 
1. Mål og indhold:

Formålet med dette forløb er, at eleverne får indsigt i kristendommens rolle i førmoderne, traditionelle samfund og i moderne, sekulariserede samfund, så de kan forholde sig til og diskutere kristendommens betydning i forbindelse med centrale aktuelle problemstillinger og anvende fagets terminologi og metoder i denne sammenhæng. Eleverne skal kunne redegøre for fagets vidensområde og anvende dets begrebsapparat og metodik (= læreplanens kompetencenivauer).
På den måde er der både fokus på fagets interne kernefaglighed og dets funktionelle kernefaglighed. Den funktionelle kernefaglighed fokuserer på fagets anvendelsesmuligheder.
Det er her den tematiske vinkels styrke viser sig. Fagets anvendelsesmuligheder ses gennem arbejdet med de paradigmatiske eksempler. Og disse eksempler kunne jo sagtens bruges i et fagligt samspil, dvs i AT og kultur- og samfundsfagsgruppen.

(Jf. fagdidaktikken side 15-18 og indledningens note 14)

2. Materiale:

(se oversigten over læste tekster og ”Principper bag tekstudvælgelse” – disse sidste skal naturligvis ses i sammenhæng med overvejelserne om de paradigmatiske eksempler i ”Mål og indhold”)


3. Metode: Eksempler på arbejdsformer:

Induktiv tilgang i gruppearbejde til dåbsritualet:

Hvilken type handling foregår der her?

Hvilken betydning har den?

Hvilken historie trækker den på? (hele grundfortællingen/problem- og løsningsmyten er med)

Stille spørgsmål:

Fx til Nissens tekst, som umiddelbart er let. Skrevet til unge.

Lærerstyret gennemgang:

Giddens, de svære religionskritiske tekster

Gruppearbejde:

Fx om Markus med lærerspørgsmål. Fremlæggelse via diskussion. Gruppernes svar lægges ind på Fronter og rettes/kommenteres af læreren, så eleverne har garanti for, at de ikke deler uvidenhed.
Begrebsleksikon:

Løbende med de enkelte tekster og som opsummering – skelne mellem religionens egne begreber og de religionsfaglige begreber. Lægges ind på Fronter, eller hvad man nu har.
Film og ekskursion:

Tage noter på forud udleverede ark (også for at fastholde, at aktiviteten ikke er ”pause” – ekskursion og feltarbejde)

Paradigmatisk tilgang:

(den nye læreplan kræver nedslag i kristendommens historie)

Stat og kirke

Etik

Religion som national identitsmarkør

Jesusfiguren på film (Passolini)

Religion og videnskab (intelligent design)

Sexualitet

Elevernes forforståelse
Når man med klassen har besluttet sig for et forløb, er det væsentligt at tage elevforudsætningerne alvorligt. Eleverne har så at sige altid en forforståelse af det, de skal arbejde med, og hvis ikke man går i dialog med den, "lærer" eleverne at sige det rigtige i skolen, men orienterer sig uden for skolen stadig efter deres forforståelse. Man kan i starten af et forløb synliggøre elevernes forforståelser gennem hurtigskrivninger eller mind-maps på tavlen og sørge for, at dialogen med den fortsætter gennem forløbet, mens eleverne med fagenes vidensområder, metoder og begreber transformerer deres forforståelse.

Et eksempel fra naturvidenskaben er, at mange eleverne intuitivt forstår naturen i en teleologisk-aristoteliske ramme. Men læreren kan komme med eksempler, der viser, at der er områder, hvor forforståelsen ikke kan forklare alt, og hvor den newtonske fysik må ind.

I humaniora og samfundsvidenskab vil mange forskellige forforståelser komme på banen, hvis man skal arbejde med et politisk kontroversielt emne som indvandrere og islam. Elevernes forforståelse kan nuanceres og udvikles gennem et fagligt arbejde med problemstillingen. Det er ikke det samme som, at der skal være et bestemt politisk mål med undervisningen. Men der skal hele tiden være en tråd tilbage til den forforståelse eleverne har fra starten, således at man kan diskutere, hvad der sker, når man sætter den i spil med fagene. Når man på denne måde tager udgangspunkt i elevernes forforståelse, respekterer man eleverne som subjekter og fokuserer på deres udvikling og ikke kun på fagets indre logik. 

Denne indgang til et forløb kan lægge op til en induktiv tilgang. Det vil sige 
· at eleverne individuelt eller i grupper arbejder med et problem 

· at de formulerer hypoteser, der kan forklare sammenhænge

· og at de med lærerens hjælp formulerer den overordnede teori

· dvs at man slutter fra enkelteksempler til de almene regler

Men man kan i andre sammenhænge arbejde den "modsatte" vej. Fx i forbindelse med et længerevarende projektarbejde kan man arbejde således, at man først synliggør elevernes forforståelser. Derefter præsenterer læreren i en kursusperiode deduktivt, hvad faget kan:

· Læreren gennemgår den overordnede teori 

· og viser derefter eksempler på anvendelsen af teorien

· til sidst løser eleverne opgaver, der belyser teorien

· dvs at man slutter fra de almen regler til de specielle tilfælde

Derefter bliver eleverne kastet ud i et projektarbejde, hvor de skal anvende flere fag til at løse de problemer, de selv har været med til at formulere. I anden omgang bliver tilgangen dermed induktiv, og eleverne får mulighed for at arbejde med fagene i en mere innovativ sammenhæng. 
Evaluering:

1. Begrebslister – klassen skriver sit leksikon
2. Kan eleverne formulere sig om religion og modernitet (stoppe op i  klassediskussioner og bede om præcision og begrebsbrug. Bede flere om at formulere sig om det samme)

3. Evalueringsskema (1.”I religion arbejder vi med at se religionerne udefra og indefra, og vi arbejder med at redegøre for, tolke og perspektivere primærtekster. 1.Udvælg en tekst, vi har læst, og hvis helt kort, hvordan man gør dette”. 2. Karakterisér din egen indsats. 3. Hvordan mener du, at arbejdet i klassen kunne forbedres. Skemaet kan bruges som udgangspunkt for elevsamtaler. Dækker både det fagspecifikke og det almen-didaktiske)

Via Dolorosa

Kan fx lægges ind på Fronter, så den er tilgængelig for eleverne.

I grupper kan eleverne arbejde med disse arbejdsspørgsmål:

· Stil et spørgsmål til teksten

· Analyser diasshowet med udgangspunkt i ritualanalyseskemaet

· Rekonstruer den historie, der fortælles

· Analyser to udvalgte billeder

· Skyd et parallelt diasshow i en kirke (eller en moske) 
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