Kerneord: Udvidelse af begrebsapparatet hos eleverne. Fokusområde ved supervision.     TB/  Side 5
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Pædagogiske refleksioner 

omkring udvidelse af elevernes begrebsapparat i religion

Fag: Religion: 

Fokusområde: AT UDVIDE ELEVERNES BEGREBSAPPARAT

· Hvordan operationaliseres den fortløbende gloseliste i faget sig bedst til et reelt fagligt ordforråd hos eleven?

· Hvordan hjælpes den enkelte elev til i den konkrete situation at opgradere sit sprog til et fagligt niveau?

Metode: Supervision: Rådgivende samtale med forudgående forberedelsestid til supervisor. Afprøvelse i praksis med efterfølgende refleksion med supervisor.

Tidsramme: 5 timer

Superviser: 
Indledningsvise betragtninger

Hvordan indlæres et fags begreber i elevernes bevidsthed? Og hvordan lykkes det i en grad, så begreberne operationaliseres i det daglige arbejde med fagets undersøgelsesområder, i stedet for blot at forblive fremmede og døde gloser i en fastfrosset kognitiv udviklingszone? 

Spørgsmålene er essentielle for faget religion, hvor flere ord ganske vist omtræder, som eleverne aldrig er stødt på før, men hvor lige så mange begreber er kendt fra daglig tale, blot i en udvandet eller direkte fordrejet form. Af eksempler kan fra hoften nævnes termer som frelse, blasfemi, dommedag, opofrelse, rituel, djihad og fundamentalisme. Lutter begreber, der dækker over eller refererer til en specifik og kontekstbundet dogmatik inden for givne religioner – en dogmatik, som eleverne ideelt set skal have kendskab til og forståelse for, hvis de skal anvende terminologien religionsfagligt dækkende og præcist. 

Denne betragtning er blevet skærpet hos mig gennem det sidste halvandet år gennem opdagelsen af, at eleverne sagtens kan anvende ord som frelse uden at vide præcis, hvad begrebet dækker over i eksempelvis kristen sammenhæng...og at de uden at kny kan beskæftige sig med det rituelle uden at kunne komme med en minimumsdefinition af, hvad ordet ritual egentligt betyder i religionsvidenskabelig forstand. Resultatet har i disse tilfælde væres misvisende svar på (åbenbart indforståede) spørgsmål fra min side. 

Her har udfordringen for mig været at skelne mellem det, der gennem min universitetsuddannelse er blevet mit eget specialfaglige ordforråd og det der er menigmands almene ditto. Kløften herimellem var større, end jeg i især min første pædagogikumstid indså, og udfordringen har således både ført mig til egne fagdidaktiske løsningsforslag og til ønsket om at supplere disse med supervision. Nedenstående opstilles de metodiske manøvrer, som henholdsvis jeg har arbejdet med indtil nu og dem, som supervisor Erik Erstrup har rådgivet mig til at gå videre med. Sammen med løsningsforslagene kortlægges de overvejelser, som henholdsvist jeg og vi har haft i forbindelse med de enkelte didaktiske muligheder omkring forkusområdet.

Egne afprøvede løsningsforslag

MINIORDBOG: Differentieret, individuel udarbejdelse af bidrag til fælles miniordbog i religionsfaget, herunder arbejdet med fænomenologiske begreber. I én klasse er arbejdet gennemført i starten af semesteret, så begreberne efterfølgende blev grundigere eksemplificeret gennem arbejdet med de forskellige religioner. I en anden klasse er miniordbogen derimod skabt efter, at eksempelmaterialet er blevet modelleret ind i elevernes videnslager gennem arbejdet med to ud af tre religioner (SE BILAG). Udfordringen bliver herefter at lade operationaliseringen af begreberne få en samtidig opdaterende og repeterende funktion, idet eleverne gennem (af mig) opstillede cases tvinges til at gå tilbage i stoffet og hermed høste frugterne af årets hidtidige arbejde, men nu med nyt fagligt fokus. Når eleverne så går i gang med den tredje religion, kan de have miniordbogens indhold in mente allerede ved første færd. For begge klasser gælder det, at jeg understreger fællesværkets værdi gennem: 

1) Kontinuerlige opfordringer til at søge viden heri, hjemme såvel som i klassen. 

2) En selvpåtaget redaktørrolle, hvor jeg kreerer en forside til elevernes samlede værk og en samlende indholdsfortegnelse med angivelse af forfatteren bag det enkelte bidrag. Desuden retter jeg fejl (og giver eventuelt højst nødvendige supplerende kommentarer) i hver elevs bidrag med givne elevs tilladelse. 

Sidstnævnte giver ikke blot den lærer-sanktionering, som visse elever efterlyser for at kunne tage kammeraternes viden for gode varer, men også et signal om, at elevproduktet i dette tilfælde er lige så vigtig som processen, idet alle skal kunne få glæde heraf i det følgende år.

TEGN & GÆT: Som juleafslutning fik eleverne i 3b og 3y en julequiz over sidst behandlede religion. Eleverne havde godkendt ideen under forudsætning af, at der også var enkelte multiple-choice-spørgsmål i testen og at der var kom-igen-præmier til alle. Det var der så.

Mens jeg rettede quiz-svarene, der både indbefattede historiske som begrebsmæssige spørgsmål, fik eleverne en stak sedler med religionsfaglige begreber til alt gennemgået stof. Klassen blev så opdelt i to hold med skiftende tegnere og ét upartisk dommerpanel, og nu gik de i gang med henholdsvist at visualisere ord som Jomfrufødsel, Johannes Døberen, Det nye testamente, Evangelisterne, Djihad, Buddhas oplysning, Tomhed, Fatima, Syndefaldet og så videre. Da mine sedler slap op, lavede eleverne selv begreber til modstanderholdet, og her blev jeg imponeret over niveauet i både svar og spørgsmål. Eksempler er Monoteisme, Kaba’en, Treenigheden, Eskatologi. Det bedste af det hele var, at eleverne råbte og skreg, mens de udøste af deres religionsfaglige ordforråd i både den skabende og gættende proces. Det var helt klart en leg, men den var overraskende givtig set med afsæt i fokuspunktet at træne elevernes begrebsapparat, for alle var med i mere eller mindre højrøstet grad. Et andet løsningsforslag i samme dur kunne være Jeopardy eller ”fup - eller - fakta”-leg. 

TØM TEKSTEN: Løbende i alle klasser har jeg gennem et foruddefineret analyseskema forsøgt at træne elevernes begrebsapparat ved, at de ved ét punkt i skemaet skal tømme en given tekst for religionsfaglige begreber. Dette skema har kunnet bruges i alle religioner og har både dannet afsæt for individuelt arbejde, gruppearbejde og klasseundervisning.

GLOSELISTE PÅ TAVLEN: I alle timer, i alle klasser og alle emner har jeg i højre side af tavlen en kolonne, der simpelthen hedder ”gloseliste”. Eleverne ved, at gloser på denne liste er vigtige at få med og bliver derfor kradset ned i den gloseliste, jeg har bedt dem alle lave til den religion / det emneområde, vi går i gang med. At jeg ved, at eleverne ved, at listen er vigtig, begrundes med elevprotester over mangelfulde ordforklaringer under ordene på listen eller for hurtig videregang med resten af timens stof.   

ORD-SKEMA: I etikforløb sidste år lavede jeg u-udfyldte skemaer over essentielle begreber til klassen. Disse uddelte jeg, før jeg på tavlen optegnede samme skema og med elevernes viden om lektie-teksten fik det udfyldt. Under resten af etikforløbet blev eleverne bedt om at bevare skemaet i en plastiklomme og bruge det aktivt ved læsningen af enhver etisk orienteret tekst – hjemme og i klassen. Til eksamensforberedelsen fik jeg senere at vide, at skemaet havde været til stor hjælp på grund af overskueligheden og muligheden for at affotografere det for sit indre blik.  

Supervisors rådgivende løsningsforslag

DE KENDTE OG UKENDTE BEGREBER: Fortsat arbejde med at tømme teksten for religionsfaglige begreber, men ikke kun de hidtil fremmede faglige egreber. Udfordringer ligger også i, at eleverne med tiden skal kunne genkende de begreber, som er kendte fra daglig tale, men som har en specifik og kontekstbundet religionsfaglig betydning.

DEMONSTRATIONSEKSEMPEL: Valg af en tekst med mange religionsfaglige highlights og efter følgende eksemplarisk gennemgang af, hvad man kan uddrage af en sådan tekst. Herved kommer det netop i fokus, at flere religionsfaglige begreber danner indgang til større vidensformidling, end man umiddelbart skulle tro. Men det kommer også frem, at fortolkning af teksten skal begrundes i teksten selv. Eksemplet kunne måde fremdrages i et deduktivt og et induktivt tilrettelagt timeforløb.

PLANCHER: Elev-kreerede plancher med eventuel kobling mellem tekst og billede, gerne med mind-map-funktion. Disse skulle laves som produkt fra differentieret gruppearbejde og desuden talte vi under supervisionen om, at plancherne skulle fremstilles som max. A3-formater. Simpelthen, fordi klasserne ofte er vandreklasser og dermed ikke kan forventes at have plancherne udstillet så længe. Derfor skal de kunne kopieres til hver enkel elev til eventuel senere fordybelse, evaluering eller repetition.

TEGNESERIER: Elevproducerede tegneserier med krav om et narrativt forløb omkring en given begivenhed eller problemstilling. Kravet skulle fx være, at serien skulle være på min. 4 billeder og at min. 3 relevante religionsfaglige begreber skulle indgå i overskriften, handlingen og/eller teksten. Især min 3r-klasse (hf) har indtil nu haft gavn af at skulle tegne en myte eller et ritual for at få visualiseret og dermed struktureret de informationsmættede tekster. Især for en fagligt udfordret klasse som denne, tror jeg, at de visuelt orienterede øvelser i begrebsindlæring er givtige.

BILAG

Religion

Efteråret 2003

Religionsfænomenologi

Kære 3b,

Vi skal nu i gang med vores tredje og sidste religion, den japanske... eller rettere sagt: DE japanske, for Japan er netop kendetegnet ved et stort udbud af religiøse verdensbilleder. Før vi går i gang, er der imidlertid nogle religionsfaglige begreber, vi skal have på plads. Begreber, der i høj grad betegner selve kernen i et naturfolks religion, som for eksempel den japanske shintoisme, men som i et vist omfang også skal bruges i vores forståelse af andre religioner, for eksempel kristendommen og Islam. Så folkens: Få disse religionsfaglige (også kaldt fænomenologiske) begreber ind under huden, så I kan sætte dem aktivt i spil ved hjælp af eksempler fra de religioner, I kender og møder i det kommende. 

· I religionstime 1+2 i det nye år: Læs i religionshåndbogen side 11-12 1. spalte midt + side 17-32 1. spalte midt. 

LEKTIE: Læs det, færdigt, I ikke noget i timerne. MOHAMMED, TRINE OG MADIHA: som I kan se nederst på siden, er det vigtigt at I til næste gang medbringer tidligere noter!!

· I religionstime 3+4 i det nye år: 

Kære 3y. 

Ud fra Religionshåndbogens første sider skal I nu udarbejde et fælles begrebs-hæfte. Hver af jer har ansvaret for at forklare et særligt tekststed i religionshåndbogen, som I kan se nedenfor. 

Det, I skriver, skal efterfølges af et eksempel, der tydelig gør, hvad der menes. I må i nødstilfælde gerne tage eksempler fra bogen, men så skal eksemplet forklares med jeres egne ord. 

Sørg for, at strukturen i jeres egen tekst bliver indbydende og ukompliceret, (evt. ved hjælp af mellem-overskrifter) da dette fællesværk skal være brugbart til opslag. Marker derfor også de centrale religionsfaglige ord med fed. Skriv i det hele taget tydeligt og undgå blyant.

LEKTIE til næste gang: MEDBRING jeres tekst i flot, fiks og færdig form.

(Sætningerne, der nedenfor er skrevet med skråskrift, er IKKE overskrifterne i Religionshåndbogen. Det er de overskrifter, som I skal bruge til de tekster, I selv forfatter.) 

MIKKEL: ”Hvad er kritisk læsning?” Brug Religionshåndbogen side 11 – side 12, 1. spalte midt .

DAVID: ”Om naturfolks religioner”. Brug Religionshåndbogen side 17, 1. spalte – 2. spalte. midt .

DENISE: ”Hvad er Mana og tabu?” Brug Religionshåndbogen side 17, 2 spalte –side 18, 2. spalte.

MORTEN: ”Hvilke egenskaber har manaen?” Brug Religionshåndbogen side 18, 2. spalte – 20 (det, der beskrives på side 20 er tre former for MAGI. Få dette ord ind i din tekst.

JOHANNA: ”Hvad er kult?”. Brug Religionshåndbogen side 21, 1. spalte midt – 22, 2. spalte. Find meget gerne supplerende oplysninger i et religionsfagligt leksikon eller på nettet.

TANJA: ”Hvad bruges kultpladsen til? Brug Religionshåndbogen side 22, 2. spalte midt – 23, 1. spalte nederst.

MARIA: ”Personificeret mana og gudeskikkelser”. Brug Religionshåndbogen side 23, 1. spalte nederst – side 24, 2. spalte midt. 

BALAL: ”Hvad er forbindelsen mellem ritual og myte? Brug Religionshåndbogen side 24, 2. spalte midt – side 26, 1. spalte øverst.

NINNA: Hvad skal der forstås ved guder? Både hos naturfolk, men også helt generelt”. Brug Religionshåndbogen side 26, 1. spalte øverst – 26. 2. spalte midt.

SARAH: ”Hvad er forholdet mellem et religiøst samfund og et religiøst individ? Og hvordan fungerer TABU?” Brug Religionshåndbogen side 26, 2. spalte midt - side 28, 1.spalte øverst. 

NATASJA: ”Hvad er et overgangsritual? FOKUS: Fødslen som en overgang i tilværelsen”. Brug Religionshåndbogen side 28. 1. spalte midt – 29, 2.spalte øverst.

RANDI: Puberteten, brylluppet og døden som  overgange i tilværelsen”. Brug Religionshåndbogen side 29, 2.spalte øverst – 32, 1.spalte øverst. 

TRINE OG MADIHA: ”Gloseliste for kristendommen”. Brug jeres egne noter /gloselister fra timerne og suppler eventuelt ved at slå op i religionsfaglige opslagsbøger. Stil jeres gloser op i punktform og gør plads til, at læseren kan supplere listen med egne gloser.

MOHAMMED: ”Gloseliste for Islam”. Brug dine egne noter /gloselister fra timerne/eventuelt dit mineprojekt. Suppler eller præciser gerne ved at slå op i en religionsfaglig opslagsbog. Stil dine gloser op i punktform og gør plads til, at læseren kan supplere listen med egne gloser.

