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1 Om undervisningsvejledningen

Undervisningsvejledningen giver information, stgtte og inspiration til at kvalificere de
mange valg, som laereren, i samarbejde med sin leder og sine kolleger, tager i sin praksis.
Den informerer om de bestemmelser i folkeskoleloven og i Faelles Mal, som vedragrer
undervisningen i faget, og den stgtter ved at forklare og eksemplificere centrale dele

af fagets indhold.

Endelig giver undervisningsvejledningen inspiration til og understgtter tilretteleeggelse

af undervisning i faget ved at beskrive forskellige mulige valg i planlaegningen, gennem-
farelsen og evalueringen af undervisningen. | forbindelse med disse beskrivelser bidrager
den til at synligggre forskellige veje i tilrettelaeggelsen af undervisningen, bl.a. ved at
leegge op til diskussion af potentialer og begraensninger i forskellige former for under-
visningspraksis.

UNDERVISNINGSVEJLEDNING Bgrnehaveklassen 3



Elevernes alsidige udvikling

| dette kapitel beskrives, hvordan formalet med bgrnehaveklassen og indholdet i Feelles
Mal for bgrnehaveklassen bidrager til elevernes alsidige udvikling.

Det fremgar af folkeskolens formalsparagraf, at folkeskolen i samarbejde med foraeldrene
skal give eleverne kundskaber og feerdigheder og fremme en kombination af den enkelte
elevs faglighed og alsidige udvikling. Elevernes alsidige udvikling skal saledes medtaenkes
i kompetenceomraderne og kompetencemalene for Feelles Mal for barnehaveklassen.

| arbejdet med at understgtte elevernes alsidige udvikling er der fokus pa elevernes
oplevelse af sig selv og andre samt elevernes mulighed for og oplevelse af at have
medbestemmelse og indflydelse pa deres skolegang. Der er ogsa fokus pa at understgtte
elevernes erfaringer med at udtrykke sig og blive hgrt samt at indga i forskellige feelles-
skaber. Maden, eleverne bliver mgdt og anerkendt pa, har betydning for, hvordan de
opfatter sig selv, indgar i feellesskaber og opbygger venskaber.

Leg er en vigtig del af denne proces. Eleverne erkender og erfarer gennem leg og lege-
lignende aktiviteter, og eleverne kan gennem legen stattes i eksempelvis at udvise empati
og forhandle om legen og dens indhold. Eleverne lzerer i samspil med hinanden at udtrykke,
forsvare og diskutere forskellige veerdier, rettigheder og falelser samt at lytte til og lgse
uenigheder konstruktivt. Det er i den slags forhandlinger, at eleverne lzerer at tilpasse sig
og spejler sig i andre, hvilket er vigtige byggesten i udviklingen af deres alsidige udvikling.
Ved at spejle sig i andre opnar barnet pa den ene side indsigt i, at mennesker er forskellige,
og pa den anden side oplever barnet sig selv set med andres gjne. Denne indsigt er med

til at danne og udvikle barnets forstaelse for omgivelserne, for sig selv, for dets rolle som
elev og for egne handlinger i feellesskabet.

| fagformalet for bgrnehaveklassen samt i kompetencemalene er der fokus p3, at eleverne
skal udvikle lyst til at leere, eleverne skal have mulighed for at laere pa flere forskellige
mader, og eleverne skal have mulighed for at laere sammen med andre. Da undervisningen
i barnehaveklassen ikke er fagopdelt, kan det anvendes som en fordel til at rammesaette
en varieret og tvaerfaglig undervisning.

Evnen til at reflektere gennemgar en kvalitativ forandring i fem-seksarsalderen. Barnet
evner pa dette tidspunkt i stigende grad at friggre sig fra det konkrete og bliver hermed
i stand til at reflektere over sin egen og andres rolle i tidligere haendelser. Det bevirker,
at barnet kan ggre sig forestillinger om, hvad der kunne vaere sket, hvis nogen havde
handlet anderledes, og barnet bliver hermed i stand til at veere stadig mere bevidst om
sine handlinger og deres konsekvenser.
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3.1

Tilretteleeggelse, gennemfgrelse
og evaluering af undervisningen

| dette kapitel beskrives faktorer, som har betydning for bgrnehaveklassens undervisning,
samt overvejelser og refleksion vedrgrende lzeringsmiljg, undervisningsdifferentiering,
planlaegning og struktur.

Laeringsmilja

Nar barn begynder i skole, gar de fra at veere barn til ogsa at indtage rollen som elev.

Det betyder, at barnet skal lzere at forholde sig til, hvilke forventninger der er til rollen

som elev. Denne dobbeltrolle, hvor de pa en gang skal fastholde den viden og faerdigheder,
de har tilegnet sig i den tidlige barndom, og straebe efter at mestre udfordringerne, som
skolen abner dgrene til, er vigtig at medtaenke, nar undervisningen og lzeringsmiljget

i bgrnehaveklassen tilrettelaegges. Laeringsmiljget kan beskrives som klimaet eller atmos-
feeren i klassen. Laeringsmiljget indbefatter de fysiske, psykiske, peedagogiske og sociale
aspekter i klassen.

Et godt laeringsmiljg er afgagrende for, at eleverne lzerer, trives og udvikler sig. Et vigtigt
fundament for et godt leeringsmiljg er oplevelsen af demokrati og medbestemmelse samt
at veere en del af faellesskabet.

En klasse bestar generelt af elever med varierende forudsatninger og personligheder,

og eleverne deltager i forskellige krydsende feellesskaber i skolen. Disse feellesskaber kan
karakteriseres som formelle og uformelle feellesskaber. Det formelle skolefeellesskab drejer
sig om elevernes deltagelse i undervisningen, hvorimod deltagelsen i det uformelle
skolefeellesskab handler om at blive til som skoleelev.

Nar eleverne begynder i skole, er skoleklassen allerede etableret som en formel social
sammenhaeng, hvilken eleverne automatisk bliver deltagere i. Dette sker, uden at eleverne
endnu har skabt et faellesskab, hvor de oplever at hgre til. Det bliver her vigtigt at skabe
et klassefaellesskab, hvor alle har deltagelsesmuligheder og fgler sig hgrt og vaerdsat.

Barnehaveklasselederen ma have forstaelse for og fokus p3, hvordan et positivt og
udviklende lzeringsmiljg bidrager til feellesskabet og til den enkelte elevs udvikling.
Laeringsmiljget bestar af alle de muligheder for udvikling, trivsel og laering, som
bgrnehaveklassen understgtter, og af et samspil mellem strukturer og processer.
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Oversigt over samspillet mellem stukturer og processer

Strukturelle faktorer Processer kan veere:

kan veere:
o Didaktiske overvejelser

e Normering o Det empatiske samspil og

e Personalets kompetencer relationsarbejde eleverne
imellem, mellem barn/voksen

e Bgrnegruppernes stgrrelse og mellem voksne

o Fysiske rammer e Hverdagens rytme

* Digitale redskaber e Stimulerende, mangfoldige, aktive

e Den zestetiske udformning. og kreative laeringsmiljger

o Foreeldresamarbejdet.

Laeringsmiljget rammesaettes med et mal om at stgtte elevernes laering og udvikling i
bgrnehaveklassen og ma derfor altid ske ud fra den konkrete elevgruppe, deres ressourcer,
potentialer og forskelligheder.

Laeringsmiljget kan bl.a. understgttes ved at have fokus pa:
e Elevernes deltagelse i feellesskabet samt elevernes sociale og faglige trivsel.

e Undervisning, der skaber stabilitet, forudsigelighed, gentagelser, tryghed,
bekraeftelse og empati.

o Det relationelle arbejde mellem eleverne og mellem bgrnehaveklasseleder og elev.

e Kendte og indarbejdede rutiner, som skaber ro. Det er en fordel at lave aftaler om,
hvad eleverne gar, nar der foretages skift i undervisningen. Hvad ger de, nar de er
faerdige med et stykke arbejde? Hvad skal eleverne ggre, nar de har brug for hjeelp,
og hvor ma de vaere?

e At visualisere mundtlig kommunikation for eleverne.

o Leeringsmiljget hele dagen. | undervisning, aktiviteter, overgange, under frokosten,
i garderoben, i frikvarteret, i legen m.m.

o At planlaegge en god start og en god afrunding af hver aktivitet og veere tydelig
og preecis.

Leg

| de bestemmelser, der gzelder for dagtilbud, bgrnehaveklassen og den fagopdelte under-
visnings farste forlgb, er legen naevnt som et centralt omdrejningspunkt for aktiviteterne
og undervisningens potentiale samt en made til at styrke leeringsmiljget og klassens
faellesskab. Legen kan inddrages som en arbejdsform, hvorigennem eleverne skal tilegne
sig malrettede faglige feerdigheder. Leg og undervisning er saledes ikke modsaetninger, men
legen er en del af undervisningen. Leg bygger pa lyst- og frivillighedsprincipper, og derfor
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kan undervisningen med fordel organiseres, sa det er muligt for eleverne at have ind-
flydelse pa undervisningens form og indhold. Eleverne skal kunne se en mening med
arbejdet og kunne veaelge ud fra personlige interesser.

Leg og legebegrebet kan indga pa forskellige mader i barnehaveklassen, alt efter hvor
styret den er, og hvilket formal den har fx:

¢ Bgrneinitieret leg, hvor eleverne selv finder pa legen. Legen har ikke umiddelbart
et formal, og legen foregar pa elevernes og legens egne betingelser.

o Vokseninitieret leg, hvor legens ramme og tema er styret af bgrnehaveklasselederen.
Barnehaveklasselederen kommer med stgttende initiativer i legen, og eleverne
udfylder rammen pa forskellig made.

e Laringsinitieret leg, hvor legen er styret af et fagligt indhold eller mal, men udfgres
med en legende tilgang.

Leg i et undervisnings- og laeringsperspektiv

| bade leg og undervisning kan der laegges veegt pa, at barnehaveklasselederen forholder
sig aktivt til, hvad eleverne leger, og hvad de lzrer, nar de leger. Det er ligeledes en made
aktivt at observere elevernes interesser og perspektiver og anvende det i andre leerings-

situationer.

| forhold til et leeringsbegreb, der laegger vaegt p4, at alle mennesker har behov for at blive
udfordret med situationer, de ikke umiddelbart magter her og nu, repraesenterer bade

leg og undervisning organisationsformer, hvor bgrnehaveklasselederen rammesaetter
aktiviteten, men giver plads til, at eleverne inddrages i arbejdet med at definere rammens
handling og forlgb. Elevperspektivet er i fokus, idet eleverne er med til at udvikle idéer

til forlgbets tematiske indhold, aktiviteter, handling og arbejdsformer.

Igennem konkrete eksperimenter og refleksioner far eleverne ny indsigt og nye erkendelser
i forhold til legens tema, men det er bgrnehaveklasselederen ansvar at sikre refleksion
undervejs og at inspirere processer, som bringer legen og refleksionen videre.

Legens leringspotentialer

Gennem forskellige former for leg og oplevelser med leg kan eleverne fa mulighed for at
afprave en raekke vigtige, fglelsesmaessige livstemaer, der har betydning for deres sociale
og kommunikative udvikling. Nedenstaende er eksempler p3, hvilket leeringspotentiale
der ligger i legen, og de situationer og oplevelser, som legen fremmer.

e At afprave forskellige handlinger og falelser, hvor de gver sig i at indga i gensidige
forpligtelser.

o At tilegne sig en gget forstaelse af forskellige sammenhaenge, fx at der repraesenteres
forskellige holdninger og meninger blandt eleverne, og at der er noget, der kan lade
sig gare, og noget, der ikke kan lade sig gare.

o At legen er en slags gvelse til at erkende verden og et rum, hvor eleverne kan gve sig
i spilleregler, som er ngdvendige for at kunne udfolde sig og indordne sig socialt
sammen med andre mennesker.

o At bruge sproget i forskellige sammenhange, alt efter legetype, legens starrelse, legens
eventuelle hierarkiske opbygning, og efter om man forhandler, inviterer, afviser m.m.

o At gve sigi at finde de legemuligheder, som kan bruges i de eksisterende omgivelser,
og at udvikle dem i forhold til den leg, der leges eller patankes at leges. Eleverne teenker
kreativt og genbruger ting i nye roller eller tilpasser en leg, sa den kan leges nye steder.
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3.3

Undervisningsformer og undervisningsmetoder

Udover bgrnehaveklasselederens fokus pa legens rolle i undervisningen er der nogle
generelle forhold som: undervisningsdifferentiering, variation og bevaegelse i og omkring
undervisningen, som bgrnehaveklasselederen kan medtaenke i sin undervisning som

en made at understgtte et godt lzeringsmiljg pa.

Undervisningsdifferentiering

Kravet om undervisningsdifferentiering er beskrevet i folkeskolelovens § 18. Her fremgar
det, at undervisningen skal tilrettelaegges og differentieres, sa den svarer til hver enkelt
elevs behov og forudsaetninger. Det er sdledes forventningen, at elevens behov og
forudsaetninger taenkes med i alle dele af undervisningen.

Undervisningsdifferentiering er et princip, ikke en metode. Det betyder, at undervisnings-
differentiering ikke kan praktiseres ved siden af eller som et supplement til undervisningen,
men at princippet former undervisningen fra planlaegning over gennemfgrelse til
evaluering.

Undervisningsdifferentiering gar ud pa at veelge den rette metode, indhold og niveau til

de rette elever pa den rette tid. Derfor er der brug for forskellige mader at differentiere pa,
hvilket bgrnehaveklasselederen kan ggre ved en kombination af en raekke valg i forbindelse
med undervisningen. Barnehaveklasselederen kan:

o Differentiere sit sprog, sa eleverne far hjzelp til at forbinde deres hverdagssprog
med det sprog og de begreber, der bruges i skolen.

o Differentiere den hjaelp, der gives til eleverne i klassen, sa nogle elever far stgtte
og vejledning til at kunne lgse skolens faglige og sociale udfordringer.

¢ Anvende en differentieret tilgang til undervisningen, som bl.a. kan tage
udgangspunkt i indholdet, svaeerhedsgraden, metoderne, organiseringen,
materialerne og tid og arbejdsformer.

Ved brug af differentierede arbejds- og udtryksformer kan eleverne tilegne sig undervis-
ningens indhold med udgangspunkt i det, de allerede kan og ved, og herudfra tilegne sig ny
viden og nye faerdigheder og erfaringer. Undervisningsdifferentiering tilgodeser bade de
fagligt steerke og svage elever.

Isaer i kompetenceomradet engagement og faellesskab arbejdes der med et fokus p3, at
alle elever er vaerdifulde, og at alle kan og skal bidrage til faellesskabet. Det er ogsa vigtigt,
at bgrnehaveklasselederen reflekterer over sin praksis i forhold til spgrgsmal som fx:

e Er mine forventninger til den enkelte elev tilpasset dennes forudsaetninger?

e Er klassens mindset og tone baret af accept og respekt for hinanden
og for den undervisning, der finder sted?

e Formar undervisningen at fange elevernes interesse og stimulere deres
naturlige nysgerrighed?

e Erderen god balance i forhold til udvikling af faglige kompetencer
og sociale kompetencer?

e Hvilke metoder og organisering af undervisningen kan fremme udviklingen
af sociale kompetencer?

e Oplever jeg, at alle elever er en del af klassens fallesskab og ogsa indgar
i mindre trygge feellesskaber?
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3.4

3.5

Varieret og anvendelsesorienteret undervisning

Eleverne har forskellige leeringsforudsaetninger og potentialer. Derfor kan der veere et stort
fokus pa, at undervisningen er varieret og anvendelsesorienteret, sa eleverne bade har
mulighed for at leere pa forskellige mader og pa forskellige niveauer. Variation understgtter
undervisningsdifferentiering og kan veere med til at fremme elevernes alsidighed og
motivation og har dermed indflydelse pa elevernes leeringsudbytte.

Der kan arbejdes med variation pa flere mader og niveauer:

e Aktiviteter i den enkelte lektion, der sikrer, at eleverne leger, spiller, lytter,
skriver, laeser, taler, beveeger sig osv.

e Brugen af leeremidler: fiktion og faglitteratur, film, it og medier.

o Arbejds- og organiseringsformer: individuelt arbejde, arbejde i par og grupper,
veerkstedsarbejde.

o Vekslen mellem perioder med aktuelle emner, projekter, faglige omrader.

¢ Inddragelsen af den naere omverden: besgg i den lokale kirke,
pa brandstationen, pad museet.

Bevaegelse

Bevaegelse i undervisningen kan understgtte differentieringen og variationen i under-
visningen. Bevaegelse har en positiv indflydelse pa lzering, idet flere sanser aktiveres

under bevaegelse og gar hjernen bedre til at lagre og erfare. Bevaegelse styrker desuden
motorikken og kan for mange elever styrke motivationen. Bevaegelse kan teenkes ind

i bade planlaeggelse, gennemfarelse og evaluering af undervisningen, sa bevaegelse bliver
en integreret del af undervisningen. Endvidere vil planlaegningen af bevaegelsesaktiviteter
vaere medvirkende til, at undervisningen bliver varieret. Bevaegelse kan bade vaere sma
pauser fra den egentlige laeringsaktivitet, men det kan ogsa veere en leg, sang eller lignende,
som understgtter den lzeringsaktivitet, der ellers er i gang.

Undervisningen i bgrnehaveklassen:

Undervisningen i bgrnehaveklassen tager udgangspunkt i kompetenceomradernes mal
samt rammerne for de enkelte faerdigheds- og vidensomrader. Ud fra disse skal bgrnehave-
klasselederen tilrettelaegge undervisningen i barnehaveklassen, sa alle elever udfordres,
motiveres, trives og bliver sa dygtige, de kan.

Tilrettelzeggelse af undervisningen

Nar bgrnehaveklasselederen planlaegger sin undervisning, er der mange overvejelser om
indhold og form. Eksempler pa, hvad bgrnehaveklasselederen kan reflektere over i
tilretteleeggelsen af undervisningen, kan vaere:

e Hvad vil jeg gerne have, at eleverne lzerer, og skal alle laere det samme?

e Huvilket emne skal indga i undervisningen, og hvilke kompetenceomrader tilgodeser det?
e Hvad ved eleverne allerede, og hvordan bringer jeg den viden i spil?

e Hvordan kan der arbejdes med indhold pa forskellige mader og niveauer?

¢ Hvilke metoder vil jeg bruge, og hvordan far jeg nysgerrigheden og legen med?

e Hvordan kan elevernes perspektiver komme frem?
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e Hvordan far eleverne medbestemmelse i undervisningens indhold?
e Kan der samarbejdes med andre klasser eller elever?
e Hyvilke muligheder giver jeg mig selv for undervejs at justere?

¢ Hvordan vil jeg undervejs se, hvordan min undervisning og forventede
leering haenger sammen?

Hvis bagrnehaveklassen eksempelvis skal arbejde med dyr og planter i naermiljget, kan

der veere overvejelser omkring; skal der vaere en tur, skal eleverne have medbestemmelse

i turens indhold, hvor skal turen ga hen, skal der andre voksne med, hvad skal planlaegges
inden turen, hvordan skal eleverne introduceres til turen, og hvordan skal eleverne fa viden
om, hvad der er vigtigt pa turen? Skal der udelukkende findes ting, der skal med hjem, skal
der Igses opgaver undervejs, og skal eleverne arbejde individuelt eller sammen pa turen?
Hvordan skal der efterfglgende arbejdes med det indsamlede fra turen, hvordan skabes der
sammenhaeng mellem turen og opgaver i klassen, skal eleverne fortzlle om turen, lave et
produkt eller noget helt tredje?

Barnehaveklasselederen kan allerede i tilrettelaeggelsen reflektere over, hvordan emnet
afsluttes; hvordan kan det ses og males, hvad eleverne leerte, og hvordan kan det her emne
fa en rgd trad til samtidige emner og/eller efterfglgende emner?

Der er sdledes mange overvejelser om paedagogik, didaktik, differentiering med videre
i tilretteleeggelsen.

Gennemfgrelse

Nar undervisningen gennemfgres, kan eleverne arbejde med de planlagte undervisnings-
aktiviteter, og bgrnehaveklasselederen holder gje med, om aktiviteter og metoder fungerer
efter hensigten, og justerer eventuelt Igzbende, sdledes at alle elever har gode forudsaet-
ninger for at vaere med, lzere og udvikle sig.

| eksemplet med dyr og planter vurderer barnehaveklasselederen, om eleverne har brug for
at kunne arbejde videre med emnet i forskellige tempi og retninger. Aktiviteterne justeres
fx, sa alle er med pa turen til et naturomrade, men ikke alle skal lave det samme. Maske
justeres arbejdsformen, sa nogle elever udfordres pa samarbejde, mens andre udfordres

pa indhold. Maske justerer bgrnehaveklasselederen ogsa op eller ned pa niveauet og pa

de efterfglgende aktiviteter i klassen og et eventuelt produkt.

Evaluering

Undervejs i gennemfarelsesfasen kan der foretages lgbende evalueringer, sa smating kan
justeres, men ellers er det i evalueringsfasen, at bgrnehaveklasselederen far og indsamler
et overblik over, hvad der kom ud af undervisningen. Tog undervisningen en drejning,
hvad lzerte eleverne, er de selv bevidste om den lzering eller viden, hvad synes eleverne
om aktiviteterne, og blev der store forskelle i, hvad eleverne fik ud af undervisningen.
Barnehaveklasselederen kigger maske ogsa indad og reflekterer over, om undervisningen
var varierende, om der var plads til differentiering, og hvordan indgik leg og elevernes
medbestemmelse i undervisningen.

Barnehaveklasselederen kan med fordel skifte mellem forskellige evalueringsformer, sa
evalueringer bade indeholder bgrnehaveklasselederens eget perspektiv pd undervisningen
og elevernes udbytte, men ogsa elevernes perspektiv pd undervisningen og pa deres eget
udbytte.

| det konkrete tilfelde med dyr og planter kan bgrnehaveklasselederen evaluere, om den
oprindelige planlaegning var brugbar. Passede aktiviteterne til eleverne, var de funktionelle,
gav aktiviteterne mening for eleverne, og havde eleverne mulighed for selv at vaelge
aktiviteter?
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4

4.1

Forholdet mellem kompetencer
og indhold

| dette kapitel uddybes forholdet og sammenhaengen mellem kompetenceomrader,
kompetencemal og de vejledende feerdigheds- og vidensomrader. Der gives eksempler
pa, hvordan der kan arbejdes med de forskellige omrader i forhold til indhold og metoder.

Sprog

Kompetenceomradet sprog star som et centralt omrade i bgrnehaveklassen. Der kan
bade undervises konkret i feerdigheds- og vidensomraderne og i samspil med de andre
kompetenceomrader, hvor sprog saettes i anvendelse i forskellige faglige omrader og
sammenhaenge.

Arbejdet med den sproglige dimension i samtlige kompetenceomrader hjzelper med til
en styrkelse af elevernes kommende brug af sprog i skolens fag, hvor en kvalificeret brug
af sprog styrker elevernes faglige forstaelse - faglig viden kraever fagligt sprog.

Samtale

Undervisningen kan rumme situationer, hvor eleverne far mulighed for at @ve sig i at lytte,
tale og sparge og dermed udvikler bevidsthed om forskellige roller i kommunikations-
systemet. Eleverne kan eksempelvis leere at tale sammen i stgrre og mindre grupper og
leere at skulle holde sig til ét emne. Desuden kan eleverne lzere at udvikle idéer i feellesskab,
sa den aktivitet, de er sammen om, kan udvikle sig kontinuerligt, uanset om det eri leg,

en undervisningssituation eller en konflikt, der skal Igses. Eleverne laerer af at lytte til
hinanden, tale efter tur og bruge det, andre har sagt, i den videre samtale. | undervisningen
kan der arbejdes med samtale og forskellige strukturer for samtaler. Her kan spargsmal
som: skal man altid raekke fingeren op for at fa taletid; hvad sker der, hvis man ikke lytter til
den anden i en samtale; hvem bestemmer i en gruppe mv., skabe grobund for nogle gode
refleksioner omkring samtale.

Fortzlling

Fortezelling og oplaesning kan med fordel tage udgangspunkt i emner og temaer, som
indholdsmaessigt optager eleverne. Oplaesning og forteelling fremmer elevernes engage-
ment, nysgerrighed, undren, meddigtning og spgrgelyst. Undervisningen kan struktureres
og planlaegges, sa eleverne selv far mulighed for at fortzelle, fabulere og genfortaelle med
anvendelse af forskellige udtryksformer.

Gennem oplasning far eleverne gode laeseoplevelser, ny indsigt og viden, som kan veere
medvirkende til udvikling af leeselyst og laesegleede. Gennem lytteforstaelsen hgrer de
om nye verdener, mgder andre mennesker samt andre miljger, og derigennem opnar

de at kunne szette sig i andres sted, kunne forestille sig andre livsverdener og i det hele
taget fa udvidet deres egen horisont.
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| forbindelse med oplaesning af skgnlitteratur og faglittersere bgger mgder eleverne
skriftsprogets mere komplekse satningsstrukturer, og de far kendskab til forteelle-
strukturer, som kan veere til hjaelp, nar de skal forsta andre fortzellinger, eller nar de selv
skal forteelle. | forbindelse med oplaesningen kan der samtales om den valgte genres
hovedkarakteristika, og ved at fokusere pa sproget - uanset genre - udvikles elevernes
ordforrad, sprogbrug og sproglige bevidsthed.

| undervisningen kan der i forbindelse med oplaesning af fortzellende tekster anvendes
metoden handlingsbroen, som visuelt viser fortaellestrukturen: begyndelse - midte - slut-
ning, og at en fortaellende tekst farst kan forstas, nar hele fortzellingen er laest. | forbindelse
med oplaesning af fagtekster kan det med fordel visualiseres, at forteellestrukturen i en
fagtekst er sdledes, at man godt kan ngjes med at hgre eller laese et eller et par afsnit af

en fagtekst for at sgge efter og tilegne sig en bestemt viden og indsigt og fa god mening

ud af det laeste.

Eleverne kan i forbindelse med at have set en film, et teaterstykke eller veeret pa en tur
arbejde med at lave deres egen fortaelling med fokus pa raekkefglge. Omvendt kan eleverne
efter et fagligt arbejde, hvor der er indhentet viden om et emne, arbejde med at lave
plancher eller anden dokumentation, hvor der ikke er brug for at praesentere viden

i en bestemt raekkefglge.

Sproglig bevidsthed
Omradet sproglig bevidsthed kan indeholde mange forskellige arbejdsomrader inden
for sproget. Der kan arbejdes med lyde, rim, morfemer, ord og saetninger.

Med udgangspunkt i fx et netop oplaest rim eller en fortzelling kan eleverne finde ord,
der begynder med samme forlyd. Her kan ogsa leges med rimord, fx hvilket ord er ikke
et rimord? /hat/-/mor/- /nat/, eller spille memory med forskellige former for rimspil.
Der kan leges med morfemer, fx hvad har indesko, balsko, Igbesko, dansesko og sutsko
til faelles? Evt. suppleret af en snak om, hvorvidt en sutsko er en sko, man kan sutte p3,
en sko lavet af sutter, eller en anden mulig forklaring pa, hvorfor det hedder sutsko.

Undervisningen kan planlaegges, sa eleverne far anledning til at tale om sprog og til at
undre sig over sproget. Det sproglige fokus sigter her pa udvikling af elevernes ordforrad,
deres sprogbrug og sproglige bevidsthed. Ved at tale om sprog opbygges bevidsthed

om sprog. Er der tosprogede bgrn i klassen, kan denne bevidsthed udbygges ved at tale
om forskelle og ligheder mellem sprogene pa alle niveauer.

Der er betydelige forskelle i antallet af ord, som elever forstar og anvender, nar de begyn-
der i skole. Et velfungerende ordforrad har betydning for den senere sproglige og faglige
udvikling i den fortsatte skolegang. Derfor er et systematisk arbejde med elevernes
ordforrad vigtigt i forbindelse med arbejdet med den sproglige bevidsthed. Her vil det fx
veere relevant at fokusere pa et udvalg af ord i tekster, der laeses op for eleverne. Ordene
kan forklares, nar teksten lzeses op, og bgrnehaveklasselederen kan arbejde med dialogisk
leesning, hvor eleverne spgrges om ordenes betydning og dermed traenes i at indga i dialog
om ords betydning. Det er med til at give eleverne erfaringer med den kontekst, ordene
indgar i, og det statter det videre arbejde med ordforradet. Gentagelser er vigtige, og i
forbindelse med fokus pa nye ord kan der ses pd sammensatte ord, synonymer, antonymer,
homonymer m.m.
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Eksempler pa, hvordan undervisningen kan tilrettelaegges i et alsidigt og bredt stimulerende
sprogmiljg, hvor:

o Eleverne dagligt bevidstgares om anvendelsen af ord. Hvad betyder ordet, findes
der antonymer, synonymer og homonymer. Kan ordet placeres under et overbegreb
(fx at en stol harer til kategorien mgbler), og i hvilke sammenhange kan ordet bruges.

o Eleverne bevidstggres om ords fonologiske struktur, og der arbejdes malrettet og i
funktionelle sasmmenhange, da opmaerksomhed pa sproglyde er en saerdeles vaesentlig
forudseetning for en god laeseudvikling.

e Eleverne leger med orddannelsen (morfemer i sammensatte ord), med syntaksen, dvs.
saetningsdannelsen, med sprogets rytme og udtale og med sprogets anvendelsesformer.

e Fagudtryk praesenteres specifikt, for at forstaelsen kan fa kvalitet.

e Eleverne far mulighed for selv at anvende sproget bade i tale og skrift. | tale ved, at de
deltager aktivt i samtale, forteelling, laesning m.m. | skrift ved, at de inspireres til at skrive
sma tekster, fx ord eller szetninger som supplement til egne tegninger.

Til dette feerdigheds- og vidensomrdde er der tilknyttet et opmaerksomhedspunkt. Laes mere om
opmarksomhedspunkter i kapitel 5.

Skrivning
| dette feerdigheds- og vidensomrade kan der arbejdes med skrivningens tre komponenter:

Budskabskomponenten, med fokus pa sprog og mening, herunder saetningsopbygning
i skriftsprog.

¢ Den alfabetiske komponent, hvor bogstaver og sproglyd kombineres ifglge reglerne
i det alfabetiske system. Her kan arbejdes med rim, fx hvad rimer pa kat? Gaet pa forlyd,
fx hvilke ord begynder pa samme made /sol/-/rim/-/sal/ Sammentraekning af lyde, fx
hvilket ord bliver det /p/-/i/- /1/? At tage lyd vaek i ord, fx hvad bliver der tilbage i ordet,
hvis jeg tager den farste lyd vaek? /land/

¢ |legen med sammentrakning og flernelse af lyd konkretiseres lydene ved, at eleverne
har fysiske bogstavklodser, magneter, laminerede bogstaver, skumbogstaver eller andet
at rykke rundt pa. De fysiske bogstaver i form af bogstavklodser, bogstavmagneter eller
andet konkretiserer de abstrakte lyde i det talte sprog.

e Den motoriske komponent, hvor hovedredskabet er blyant eller tastatur.
| forbindelse med handskrift undervises eleven i det rigtige blyantsgreb.

Tidlig skriveudvikling stgtter laeseudviklingen, og kompetencerne pa de to omrader
overlapper og supplerer hinanden.

Gennem skrivning leger eleverne med skriftlige symboler, som udtrykker ord og meninger.
Skrivningen er udtryk for elevernes forstaelse af sproget som system og forstaelsen af det
alfabetiske princip; altsd sammenhaeng mellem sproglyde og bogstaver. Gennem under-
visning i og leg med skrivning udvikler eleven et funktionelt bogstavkendskab ved, at
bogstaverne bruges til at lave ord, saetninger, forteellinger, huskelister mv.
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Barnehaveklasselederens feedback pa elevernes arbejde med skriftsprog har betydning
for elevernes skriveudvikling. Bgrnehaveklasselederen kan fx give feedback ved at:

e Gengive elevens tekst med voksenskrift.
e Paskgnne initiativ og skrivelyst.
o Ggre eleven opmarksom pa rigtigt stavede ord.

e Foraere korrekte stavemader ved centrale ord i elevens tekst,
sa foraeldre kan laese elevens tekst.

o Forzere korte hyppige ord ved at haenge dem op i klassen
(en stor del af de 120 hyppigste ord).

Undervisningen kan tilretteleegges, sa eleverne far erfaringer med at arbejde med skrifts-
proget ud fra deres egne forudsaetninger. Undervisningen kan tilrettelaegges, sa den giver
eleverne mulighed for at eksperimentere med skrivning ved at tegne/skrive sma fortzellin-
ger, huskesedler, lave sma bgger, beretninger, beskrivelser m.m. Dette kan bade forega med
handskrift og pd computer, men der kan ogsa skrives i sand, pa ryggen af hinanden, pa
tavlen m.m.

Elevernes opmaerksomhed pa sprogets lydlige og visuelle fremtraedelsesformer under-
stattes eksempelvis, nar barnehaveklasselederen opfordrer eleverne til at:

e Se, om der er ord eller bogstaver, de kan genkende.
e Ga pajagti teksten efter ord, der ser ens ud, eller ord, der lyder ens.
e Sammenligne bogstavernes navn, form og lyd.

e Lytte efter bestemte lyde i et ord (forlyd, indlyd, udlyd).

| den forbindelse skal bgrnehaveklasselederen vaere opmaerksom p3, at mange tosprogede
barn traekker pa erfaringer fra mgdet med flere skriftsystemer. Det er erfaringer, som er
vigtigt at spgrge til, og som kan udnyttes i samtaler med eleverne om forskelle og ligheder
mellem forskellige sprogs skrift.

Laesning

Undervisningen omkring laesning kan tilretteleegges, sa eleverne far mulighed for at
gennemlgbe en laeseudvikling, som straekker sig fra en fgr-alfabetisk fase over en delvis
alfabetisk fase til en fuld alfabetisk fase.

Der vil ofte vaere stor forskel pa elevernes lzesefeerdigheder i begyndelsen af bgrnehave-
klassen.

Far-alfabetisk fase

Elever i den fgr-alfabetiske fase har begraenset viden om bogstaver og lyde og kan "lzese”
bgger, de kender godt, fordi de har hart dem utallige gange og kan huske indholdet udenad,
og de kan genfortzlle bogens indhold med deres egne ord. Tekster, der rimer, kan ogsa
“leeses” pa denne made - de er lette at huske, fordi de rimer.

Denne leesefase forudsaetter, at eleverne kender leeseretningen, ved, at det er de trykte
bogstaver, der skal lzeses, og de ved ogs3, at illustrationer kan hjaelpe "laeseren” med
forstaelsen af indholdet. Eleverne anvender i denne fase ikke det alfabetiske princip, men
forstar, at skrift har betydning, og kan maske genkende en del ord uden at kunne laese i
egentlig forstand. Nu kan de fx laese logoet “LEGO” uden at se pa ordet pa en LEGO-aske.
Eleverne lzeser fortsat ikke de enkelte bogstaver, men husker ordene som helheder. Det er
altsa en slags huskelaesning, og eleverne kan kun lzese ord, de har mgdt tidligere, mens nye
ord forbliver uden betydning. Den resterende tekst huskelaeses, sa indholdet giver mening.
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Delvis alfabetisk fase

| den delvist alfabetiske fase udvikler eleverne et begyndende kendskab til bogstaver og
lyde, og eleverne vil forsgge at forbinde bogstaver og lyde. Undervisningen tilretteleegges,
sa eleverne far kendskab til hvert enkelt bogstavs navn, form og lyd. Efterhanden som
bogstaverne leres, begynder eleverne at bruge bogstaverne til at saette lyde sammen og
derved at danne sma ord; bade rigtige ord og vrgvleord. Beherskelsen af skriftens alfabe-
tiske princip er fortsat usikker, og eleverne har brug for, at undervisningen stgtter dem, ved
at der gves i at saette lyde sammen i laeseretningen til eksempelvis korte lydrette ord.

Fuld alfabetisk fase

Efterhanden som eleverne bliver mere og mere sikre i bogstaverne og lydene og i at saette
lydene sammen og flere lyde sammen, bevaeger eleverne sig over i den fuldt alfabetiske
fase, som er kendetegnet ved, at de kender hovedparten af bogstav-lyd-forbindelserne, og
at hukommelsen for korrekte stavemader er stgt stigende. Undervisningen i bogstaverne
ma tage udgangspunkt i bogstavernes anvendelighed og bogstavlydenes regelmaessighed.
Eleverne bliver ogsa mere og mere sikre i udnyttelsen af skriftens alfabetiske princip og
har nu populeert sagt “knaekket lzesekoden”. Elevernes basale beherskelse af skriftens
alfabetiske princip stgttes endvidere ved anvendelse af andre enkle ordlaesestrategier
som gaet pa forstavelser eller andre morfemer, genkendelse af hele ord, inddragelse af
illustrationer eller baggrundsviden om emnet.

Faserne kan overlappe hinanden, og en elev kan godt veere i flere faser pa samme tid.
Faserne udvikles gennem leg med sprog og skriftsprog, gennem undervisning samt
gennem selvstaendig leesning.

Eleverne kan i faserne lege med deres nye faerdigheder ved at lege sig ind i rollen som
leeser. Her tilskyndes eleverne til at lege sig ind i roller som laeser ved at sidde med en
bog eller andre medier og eksperimentere med at lzese for sig selv eller andre. Eleverne
introduceres til, at det er de trykte bogstaver, der skal leeses, og eleverne bliver praesen-
teret for laeseretning samt viden om, at illustrationer samt kendskab til emnet hjzelper
leeseren til at forsta teksten.

| denne sammenhaeng er det afggrende, at eleven har hgrt megen oplaesning og har
let adgang til genkendelige analoge savel som digitale bgger. Er der tosprogede elever
i klassen, kan det vaere en god idé ogsa at have bgger pa deres modersmal, som de kan
kigge i og tale om, og som de kan lane med hjem.

Ligeledes kan eleverne ga pa bogstavjagt eller ordjagt efter udvalgte ord og bogstaver,
finde det laengste eller det korteste ord eller sammenligne ord og finde ord, der ligner
hinanden, til at lave vrgvlesatninger, til at tale paent/grimt og til at pege pa kendetegn
pa tveers af tekster (morsomme, alvorlige, triste tekster). Desuden kan der pa vaegge,
skuffer og skabe vaere skilte og sedler med ord og tekst.

It og digitale medier

Dette er badde et omrade, hvor der kan planlaegges konkret undervisning i forhold til at
opna viden og faerdigheder i brugen af it og digitale medier, men det er ogsa et omrade,
der har fokus pa, hvordan brugen af it og digitale medier kan teenkes ind som redskab
og metode i bgrnehaveklassens andre kompetenceomrader.

Indfaldsvinklen til at arbejde med dette omrade er at se eleverne som malrettede og
kreative producenter, dvs. at eleverne skal have mulighed for at bruge it og digitale medier
til fx skrivning og laesning, til at fotografere, tegne, optage og kopiere og til at kunne
redigere bade tekst, lyd og billede. Brugen af it og medier er ofte med en legende tilgang,
hvor malet kun sjaeldent er et endeligt produkt eller en endelig feerdighed inden for et
program, en app eller lignende. Der fokuseres p3, at eleverne tgr eksperimentere med it
og medier, og at de i deres brug af digitale medier far en begyndende bevidsthed om,
hvordan it og medier kan bruges i sammenhang med andre undervisningsaktiviteter
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4.2

og i kommunikationen med andre. Det kan ggres gennem et indledende arbejde med at
genkende digitale ikoner, deres betydning og begreber, bruge mus, tastatur, menulinjer
og veaerktgjslinjer og tekst, herunder med store og sma bogstaver, tal, ord, skriftstarrelser,
skrifttyper og farver.

Matematisk opmeaerksomhed

Kompetenceomradet matematisk opmaerksomhed har fokus pa, at eleverne skal kunne
anvende tal og geometri i hverdagen. Undervisningen kan med fordel tilrettelaegges, sa
eleverne arbejder med enkle taleksempler, opteellinger og simple geometriske figurer, sa
eleverne far mulighed for at samtale om og med matematik. Matematisk opmaerksomhed

i barnehaveklassen tager sit udgangspunkt i den legende og undersggende tilgang i forhold
til elevernes begyndende talforstaelse og deres uformelle talarbejde. Elevernes forstaelse
for geometriske figurer og opbygningen af et matematisk begrebsapparat og fagligt
ordforrad styrkes i barnehaveklassen og bygger videre pa den viden og faerdigheder,
eleverne har fra dagtilbud, og skaber sammenhaeng til den egentlige matematikunder-
visning i 1. klasse.

Tal

Allerede inden eleverne begynder i skolen, har de fleste elever kendskab til tal og maeng-
der, og mange kan bade lzegge sammen, traekke fra og dele i konkrete, virkelighedsnaere
situationer med uformelle metoder. Denne viden og talforstaelse arbejdes der videre med
i undervisningen med tal. Et centralt omdrejningspunkt for tal kan handle om sammen-
haengen mellem maengde, antal, talord og talsymbol. Begreberne cifre og titalssystemet
kan ogsa introduceres, nar der tales om tocifrede tal, teelles skoledage mv. Her kan der
bade tages udgangspunkt i elevernes hverdagsoplevelser, leg, fortaellinger, naturoplevelser,
fantasiverden og i barnehaveklasselederens oplaeg.

Undervisningen i at udvikle elevernes talforstaelse og talbegreb kan knyttes til sproglige
begreber igennem dialoger om matematik og i samtaler om hverdagssituationer, hvor der
indgar tal. Arbejdet med at udvikle et talbegreb hos eleverne i barnehaveklassen er derfor
ikke ngdvendigvis et abstrakt arbejde, men en sproglig aktivitet med indhold fra hverdagen.
Derfor har dialogen mellem eleverne og mellem den enkelte elev og bgrnehaveklasse-
lederen en central betydning, nar eleverne skal udvikle deres talforstaelse.

Eksempler pa aktiviteter, hvor tal indgar:
e Hvornar har eleverne fgdselsdag?

e Kalenderen - Hvor mange maneder har vi? Dage i manederne? Arstider? Uger?
Dage i ugen?

o Elevernes skostgrrelser, hgjde og vaegt, tabte taender osv.

e Hvor mange er vi i klassen, hvor mange er kommet i dag, hvor mange mangler vi?

Til dette feerdigheds- og vidensomrdde er der tilknyttet et opmaerksomhedspunkt. Laes mere
om opmaerksomhedspunkter i kapitel 5.

Antal

Nar der arbejdes med antal i barnehaveklassen, er der fokus pa at teelle, gruppere og
sortere. Undervisningen kan tage udgangspunkt i elevernes nare hverdag, og eksempler,
hvor opteelling, gruppering og sortering indgér, er blandt andet:

e Elevernes madpakker. Hvor mange madpakker er der, hvor mange madder er der. Er der
nogle madder, der er ens. Kan noget palaeg grupperes. Eleverne kan komme med forslag
til, hvordan indholdet i deres madpakker kan grupperes, og antal bestemmes.
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e Antal skoledage. Hver dag kan der tages et sugergr for at markere en skoledag.
Lgbende grupperes sugergrene i 10’er-bunker, og der telles dage.

o Tabte teender. Hvor mange har tabt en tand, hvor mange har tabt mere end to taender.

e Weekendoplevelser. Hvor mange har haft en legeaftale, hvor mange har besggt
nogle, hvor mange har vaeret ved stranden/i skoven. Er der nogle oplevelser,
der minder om hinanden.

Bgrnehaveklasselederen bgr vaere opmaerksom p3, at elevernes evne til at gruppere og
opstille regler varierer meget. Nogle elever danner associationer og vil gruppere ud fra
fgrstehandsfornemmelser og pludselige indskydelser, mens andre vil foretage en gruppe-
ring efter et overordnet kriterium, som fx farve, paleegstype, starrelse eller form. Der kan
ogsa sammen med kompetenceomradet naturfaglige faenomener arbejdes med tal, nar
eleverne finder ting og indsamler genstande fra fx naturen. Eleverne kan her telle, sortere
eller dele i bunker pa en begyndende systematisk made.

| undervisningen kan der ogsa vaere et fokus pa elevernes mundtlige kommunikation om
og med matematik. Her er det vigtigt, at eleverne far mulighed for at fremvise, udstille og
forklare for andre, hvad de har arbejdet med, og saette ord p3, hvilke tanker de har gjort sig.

Der kan ogsa med fordel arbejdes med regnehistorier, som er mundtlige forteellinger, der
rummer et problem, eleverne skal regne pa. Historierne kan vaere fra elevernes hverdags-
oplevelser, lege eller deres fantasiverden. | elevernes arbejde med at Igse historiernes
problemer bruges bade hovedregning, konkrete teellematerialer, tegninger og uformelle
notater.

Eksempel pa regnehistorie fortalt af bgrnehaveklasselederen:

Eksempler pa regnehistorier med forskellige typer af problemer, som leder frem til den
samme beregning:

o Alberte har 4 blyanter, og Gustav har 6 blyanter. Hvor mange har de tilsammen?
o Alberte har 4 blyanter og far 6 flere. Hvor mange har hun nu?
e Alberte har 4 blyanter, og Gustav har 2 blyanter flere end Alberte.

Hvor mange blyanter har Gustav?

Nogle elever har i arbejdet med ovenstaende problemer brug for tallematerialer til at
repraesentere indholdet i regnehistorien, andre vil kunne tegne regnehistorien, og andre
igen kan klare det hele i hovedet.

Figurer og mgnstre

Eleverne kan arbejde med at genkende geometriske former og mgnstre i forskellige
sammenhaenge baseret pa leg og observationer i deres naeromrader som klassen,
legepladsen, skolen osv.

Eksempler pa aktiviteter, hvor geometriske former og mgnstre indgar:
o Geometriske puslespil eller spil
e Centicubes

¢ Digitale vaerktgjer som eksempelvis et dynamisk geometriprogram,
hvor eleverne kan veere kreative og producerende

o Skattejagt pa skolen for at finde figurer eller mgnstre

e Eleverne laver egne mandalaer eller andre kreative ting ved hjaelp
af figurer og magnstre.
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En made, barnehaveklasselederen kan vaelge at arbejde med figurer og mgnstre pa, er ved
at inddele eleverne i mindre grupper udstyret med hvert deres digitalkamera. Eleverne skal
pa skolens omrade tage billeder af de mgnstre og geometriske figurer, de opdager. Tilbage
i klasselokalet indsamles elevernes billeder, og hver gruppe fremlaegger og forteeller,
hvorfor de har taget billedet, hvad der er pa billedet, og hvilken geometrisk figur det er.

Bgrnehaveklasselederen kan vaelge at arbejde med at lade eleverne udfylde en bingoplade
med et antal figurer med geometriske former og farvelaegge disse - dette kan ggres pa
papir eller i et dynamisk geometriprogram. Bgrnehaveklasselederen har pa forhand valgt,
hvilke geometriske figurer og hvilke farver eleverne kan vaelge imellem, fx trekant, cirkel,
firkant og rad, bla, grgn. Figurer og farver ma gerne anvendes flere gange - dog ma eleven
pa sin plade ikke have figurer, hvor bade farve og figur er ens. Bgrnehaveklasselederen
har inden undervisningen lavet illustrationer af samtlige muligheder for kombinationer

og lagt disse i en pose, hvorfra de kan udtraekkes. | et dynamisk geometriprogram er der
rig mulighed for, at eleverne kan fremstille og arbejde undersggende med mgnstre.
Bgrnehaveklasselederen kan fx opseette fglgende kriterier for arbejdet med de mgnstre,
som eleverne skal kreere:

8 granne og 8 rgde firkanter laegges i mgnster efter forskellige regler:

¢ | mgnsteret ma hgjst to granne firkanter ligge ved siden af hinanden.

¢ | mgnsteret ma en firkant ikke ligge ved siden af en firkant i samme farve.
o Lav selv et mgnster og forklar, hvilken regel du har brugt.

Aktiviteten kan varieres, og svaerhedsgraden kan haeves ved at anvende figurer med andre
geometriske former, fx trekanter, kvadrater eller andre polygoner.

Sprog og tankegange

Dette feerdigheds- og vidensomrade udvikles gennem arbejdet med indhold fra de gvrige
faerdigheds- og vidensomrader. Nar der i undervisningen arbejdes med iagttagelser og
undersggelser fra fx elevernes lege og deres hverdag, kan dette fglges op af samtaler

i klassen. | samtalerne gives eleverne lejlighed til at hgre og bruge nye ord og begreber
inden for matematik. Det kan bade vaere talord, men ogsa begreber som at leegge sammen,
starre end, ens, forskellig, foran, bagved m.m.

Eksempelvis kan undervisningen have fokus pa forholdsord, nar eleverne i undervisningen
stilles over for fglgende opgaver:

Barnehaveklasselederen tager udgangspunkt i et antal forskelligt farvede klodser, som
placeres pa elevernes borde, og eleverne far til opgave at bygge folgende:

e En figur, der bestar af 5 klodser, hvor der skal sidde en bla klods ved siden af en rgd.

e En figur, der bestar af 8 klodser, hvor der sidder en gul klods foran en gran.

e En figur, der bestar af 6 klodser, hvor der sidder en rgd klods til hgjre for en gul.
Samtalen om elevernes forskellige Igsningsforslag har stor betydning, da det synligggres for
eleverne, at der er mange mader at Igse de givne opgaver pa. Herved far eleverne udfordret

deres egne Igsninger og Igsningsstrategier, hvilket giver dem mulighed for at generere ny
viden.
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4.3

Naturfaglige feenomener

Kompetenceomradet naturfaglige faanomener handler om, at eleverne far mulighed for at
tilegne sig konkret viden om dyr og planter, arets gang og baeredygtighed, samt hvordan
eleverne kan bruge denne viden aktivt og fornuftigt. Undervisningen kan indeholde
muligheder for, at eleverne gennem konkrete oplevelser og viden far mulighed for at ggre
sig erfaringer med naturen. Bgrnehaveklasselederen kan bade undervise i klassen, men kan
0gsa skabe rammer for, at eleverne far fgrstehandsoplevelser med naturen og de faenome-
ner, der knytter sig til den. Dette sa deres lyst til at faerdes i og blive iagttagende i naturen
motiveres, samt at de laerer at tage hensyn til naturen. Det kan ske, nar en del af under-
visningen foregar i omrader uden for klasselokalet, pa skolens omrade, i den naermeste
park, eller nar eleverne er pa udflugt til skov, strand, havn osv. En fuglestemme kan hgres
pa nettet hjemme i klassen. Et traes stgrrelse kan vises pa et billede, og ord kan forklare,
hvordan en blomst bliver til. Det har dog en anden vaerdi, nar eleven genkender fuglens
stemme i naturen, ser det store tree og selv laver spiringsforsgg i klassen eller i skolehaven.

Naturfaglige faenomener giver bgrnehaveklasselederen mulighed for at arbejde med
varieret og anvendelsesorienteret undervisning. Der kan arbejdes med at tydeliggare
fagsproget ved at bruge fagord, forklare betydningen af dem og forklare, hvorfor fagordene
bruges.

Arets gang

Eleverne kender maske allerede til arstider og kan huske deres egen eller et familiemedlems
fadselsdag. De forskellige aspekter ved arets gang som arstider, maneder, datoer, vejrfaeno-
mener, fadselsdage og naturens cyklus kan kaedes sammen til en samlet forstaelse af arets
gang og til en bevidsthed om arets cirkulaere gentagelser.

| bgrnehaveklassen kan der ofte arbejdes med en visuel oversigt over dagens program og
dermed ogsa oversigt over dag, dato, maned med mere. Det giver mulighed for dagligt at
snakke om kalenderen med dertilhgrende inddelinger som dage, uger, maneder og arstider.
Der kan ogsa arbejdes med arets gang via vejret. Maske forteeller en elev hver dag om
dagens vejr, passer det til arstiden, kan vi forudsige, hvordan vejret bliver i Igbet af dagen?

Der er her ogsd muligheder for at arbejde med kompetenceomradet sprog gennem
forskellige remser om arets gang, manedens sange, og eleverne kan "lzese” dagene og
manederne pa kalenderen, nar det er de samme dage og maneder, der afleeses.

Udover tal fra datoer, hvor der kan arbejdes med ordenstal, kan man i perioder aflaese
temperaturer og tale om forskellen fra dag til dag. | tilleeg til den undervisning, der foregar
i klassen, kan eleverne ogsa opleve arets gang ude. Eleverne kan se og maerke arstidernes
skiften og kan erfare pa egen krop, hvordan arets gang er i Danmark.

Dyr og planter

Dyr er et af de emner, som bgrn meget tidligt bliver preesenteret for, og som mange bgrn
naturligt interesserer sig for. Det geelder til dels ogsa for planter, blomster, treeer mv.
Undervisningen kan inden for dette omrade tage udgangspunkt i den viden og interesse,
som eleverne allerede har. Der kan arbejdes med kaeledyr, man kender eller har hjemme.
Der kan arbejdes med dyr fra film, tegnefilm, zoo eller lignende, og der kan arbejdes
varieret og differentieret ved, at eleverne i perioder selv vaelger dyr eller planter, de vil
vide mere om. Undervisningen kan gares praksisorienteret, nar den naere natur inddrages,
og eleverne far lov til at undersgge, hvad der lever af dyr og fauna pa skolens omrade eller
taet pa skolen.
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Der kan arbejdes med at kende og genkende navne pa treeer, planter og dyr, de finderi
det nzere omrade omkring skolen, og efterfglgende at kategorisere dem. Eksempelvis kan
traeeerne kategoriseres i traeer, der taber bladene om efteraret, og treeer, der ikke ggor. Eller
man kan undersgge treeer med blade, som stikker, eller blade, som ikke stikker (naletraeer,
Izvtraeer). Og fuglene kan kategoriseres efter farve og starrelse, eller om de er stand- eller
traekfugle.

Eleverne kan arbejde med krible-krabledyr fra jorden eller med dyreliv fra en naerliggende
sg eller mose. Plancher med dyr og planter, udstoppede dyr, film osv. kan veere med til
at inspirere eleverne til dette arbejde og synliggere, hvad det er, der er sat fokus pa.

At arbejde med dyr og planter har det nzere formal at give eleverne konkret viden, men
processen med at undersgge, indhente viden, skabe overblik mv. kan ogsa synliggares for
eleverne, da det er en proces, eleverne vil mgde flere gange i deres skoletid, og som er
grundleeggende i naturfagene.

Bzeredygtighed

Baeredygtighed og omsorg for naturen og naturens ressourcer er komplekse begreber, men
der kan sagtens arbejdes med det i bgrnehaveklassen i en handgribelig og meningsfuld
kontekst. Arbejdet med baeredygtighed i bgrnehaveklassen kan tage afsaet i bade en
ressourcemaessig del og en mere nzer og konkret del om, hvordan eleverne, nar de faerdes

i naturen, kan tage hensyn og beskytte naturen.

Vi bruger alle vand og strgm, og vi skal alle af med affald. Derfor er det relevant at tage
udgangspunkt i familiens og skolens ressourceforbrug, nar der arbejdes med bzeredygtig-
hed i bgrnehaveklassen ud fra den ressourcemaessige indfaldsvinkel.. Her er ikke tale om

at formidle bekymringer, eller at eleverne skal forsta langsigtede prognoser, udregninger,
gkonomiske betragtninger eller lignende. Derimod kan eleverne stilles over for konkrete
udfordringer, som de kan klare med succes, og som de kan pavirke. Nar eleverne bliver
opmaerksomme p3, at man skal huske at lukke for vandhanen for ikke at bruge for meget af
vores gode grundvand, eller at kasseret papir skal i papirkassen til genbrug, kan en spirende
miljgbevidsthed opsta. Det drejer sig om, at eleverne forstar, hvorfor de skal lukke for
vandhanen, og hvorfor det er fornuftigt at sortere affald.

Baeredygtighed i bgrnehaveklassen handler ogsa om at tage fysisk hensyn, nar eleverne
er i naturen. Bgrnehaveklasselederen er fgrst og fremmest det gode forbillede, der ikke
smider skrald, ikke knaekker grene m.m. Eleverne lzerer, at dyr, der fanges og undersgges,
skal behandles forsigtigt og med omtanke, og at dyrene skal saettes tilbage igen, hvor de
kom fra. Her vil den meste laering forega, nar undervisningen, turen eller legen er henlagt
i naturomgivelser, ved at eleverne ser naturbeskyttelse i praksis og gennem samtale om,
hvordan man passer pa naturen.

Naturnysgerrig

Eleverne i bgrnehaveklassen er ofte ret nysgerrige pa deres omgivelser og isaer pa natur-
omgivelser. Dette feerdigheds- og vidensomrade omhandler viden om tilgange til at arbejde
med naturfaglige feenomener.

Undervisningen kan give eleverne mulighed for at bruge deres sanser og gare sig konkrete
erfaringer gennem opdagelse i naturen. Eleverne ved farst rigtigt, hvad en mariehgne eller
en skarnbasse er, nar de har maerket dem i handen og iagttaget deres udseende, kendetegn
og bevaegelser. Ligeledes kan undervisningen understgtte mulighed for at fordybe sig,
koncentrere sig og eksperimentere. Dette kan bade ske alene, men ogsa gerne i par og
grupper, hvor eleverne kan inspirere hinanden og reflektere i faellesskab. Eleverne far
mange nyttige erfaringer, nar de leder efter forarstegn i skovbunden, konstruerer kanal-
systemer og bygger deemninger, sorterer sten pa stranden eller flyver med drager. | arbejdet
med at udvikle og stimulere elevernes nysgerrighed for natur, er det vigtigt, nar eleverne
stiller spgrgsmal om naturfaglige faenomener, at bgrnehaveklasselederen ikke med det
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4.4

samme giver det rigtige svar. Bgrnehaveklasselederen kan i stedet opfordre eleven til

at undersgge det eller spgrge ind til, hvad eleven tror, eller hvordan man kan finde viden
om det. Hvis en elev for eksempel viser et dyr og siger: "Hvad er det for en?”, og sa
efterfglgende far det rigtige svar, sa bliver nysgerrigheden ikke udfordret. Det ggr den

i hgjere grad, hvis bgrnehaveklasselederen stiller abne opfglgende spgrgsmal som:
"Hvor mange ben har den?”, "Hvad, tror du, det er?” "Hvorfor tror du det?”.

Et sted at skaffe sig mere viden om natur og naturfaglige feenomener er ved at sgge digitalt.
| processen med at s@ge efter viden pa nettet kan der arbejdes med elevernes rolle som
kritisk undersager. Fokus kan her veere, at eleverne skal have et begyndende kritisk forhold
til den information, der findes.

Kreative og musiske udtryksformer

Kompetenceomradet kreative og musiske udtryksformer handler om at skabe forlgb og
rammer i undervisningen, hvor elevernes sanser stimuleres, hvor eleverne far oplevelser,
og hvor eleverne far mulighed for selv at udtrykke sig gennem kreative og musiske
udtryksformer.

Barnehaveklasselederen kan tilrettelaegge undervisningen, sa eleverne far kendskab til
en bred palet af bade plane og rumlige elementer, sang, musik, dans, drama og film og kan
afprave forskellige teknikker og materialer.

Kreative og musiske tilgange og indhold kan medtaenkes i mange forskellige forlgb og
undervisningssituationer. Der er derfor gode muligheder for at arbejde med dette kompe-
tenceomrade sammen med bgrnehaveklassens fem andre kompetenceomrader.

Det omgivende samfund er en betydningsfuld kilde til oplevelser og lzering. Inddragelse
af lokale teatre, koncertsteder, musikskoler, museer, idraet og foreningsliv mv. kan i vid
udstraekning vaere med til at skabe variation i undervisningen og styrke elevernes leering.
Et museumsbesgg kan fx give eleverne unikke oplevelser omkring kunst, kultur og natur
i fortid og nutid.

Oplevelse

Undervisningen kan tilretteleegges, sa den skaber rammer, hvor elevernes sanser stimule-
res, og hvor de far viden, indtryk og oplevelser gennem forskellige udtryksformer. Her
inddrages savel billeder, musik og drama, som ses som ligestillede elementer i undervisnin-
gen. En oplevelse, et indhold - hvad enten det er faktuelt eller fantasibaret - kan formidles
i billeder, musik, fortzelling, vers og bevaegelser, og kan bagrnehaveklasselederen aktivere
eleverne i en formidlingssituation ved at lade dem tegne, digte, danse, synge, fortzelle og
spille med, vil det forstaerke oplevelsen. Far eleverne fx mulighed for at danse og bevaege
sig til en rytmisk koncert, bliver oplevelsen starkere, end hvis eleverne lytter eller ser.

Fremstilling

Undervisningen kan understgtte, at eleverne ved hjaelp af enkle teknikker kan udtrykke

sig bade billedligt, musikalsk og dramatisk, herunder anvende simple rytmiske instrumenter
og synge sange og sanglege.

Ved bearbejdning af en oplevelse er det vaesentligt, at eleven far lov til at arbejde konkret
og eksperimentere med forskellige udtryksformer, og maske selv skabe noget nyt og

vaere innovativ. Bearbejdningen kan give mulighed for, at eleverne kan anvende forskellige
arbejds- og udtryksformer som fx tegne og male, synge, dramatisere, forme, fortelle

og skrive. Efter en tur i teateret, en forteelling eller en film kan oplevelsen fastholdes

og kvalificeres ved, at eleverne omszetter det, de lige har hart eller set til en tegneserie,

en skulptur eller et rollespil.
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4.5

Kommunikation

Kompetenceomradet for kommunikation har fokus pa elevernes mulighed for at anvende
digitale medier til dokumentation og bearbejdelse af oplevelser og til at udtrykke sig
kreativt. De produkter, som eleverne fremstiller, kan veere en hjeelp til at fastholde
oplevelser og viden om det, der er arbejdet med. Den kreative musiske tilgang er ikke
bare betydningsfuld som igangsaetter, men ogsa i formidling af viden og som hjeelp til

at udvikle elevernes begrebsverden og ordforrad og fastholde oplevelser og viden.

Efter fx et temaforlgb kan figurer, tegninger, fotos eller filmoptagelser og elevernes egne
bgger og tekster veere visuelle, konkrete produkter, som repraesenterer den viden, eleverne
har erhvervet sig.

Krop og bevaegelse

| kompetenceomradet krop og bevaegelse er der fokus p3, at eleverne kan foretage valg,
der styrker og udvikler kroppen. Der arbejdes med, at eleverne psykisk og fysisk kan
faerdes trygt pa skolen, pa skolens omrader og i den lokale trafik. Undervisningen tilrette-
legges ud fra aktiviteter, der bl.a. udvikler elevernes viden om egen krop og gleeden ved og
nytten af at bruge kroppen varieret, om betydningen af god hygiejne og af at spise sundt.

Bevaegelse og leg

| bgrnehaveklassen kan eleverne afprgve mange forskellige bevaegelsesmgnstre , sa de
udvikler styrke, behaendighed, udholdenhed, balance og retningssans. Sidelgbende med
selve den kropslige udfoldelse styrkes krops- og sansebevidstheden. Eleverne kan lzere

at saette ord pa bade krop og sanser, sa de kan benavne de enkelte kropsdele og udtrykke,
hvad de sanser. At kunne koordinere sine sanser, herunder gje-/hand-koordination, er
vaesentligt at kunne mestre i Igbet af bgrnehaveklassen, da det er med til at styrke eleverne
i forhold til forskellige slags boldspil og przecisionslege.

Undervisningen kan tage udgangspunkt i kendte og forholdsvis lette beveegelsesaktiviteter
og sa gradvist gge sveerhedsgrad og udfordringer i takt med elevernes udvikling. | lege,
danse, spil m.m. indgar aftaler og regler, som eleverne skal leere at overholde, samtidig med
at de selv kan blive inddraget i at opstille, udvikle og formulere enkle regler og aftaler.

It og digitale medier er ogsa en integreret del af barns legekultur, og nar it og digitale
medier anvendes til bevaegelse og leg, kan det kaldes for digital leg. Nar digitale medier
bruges i leg, foregar det fx ved, at eleverne spiller sammen pa én skaerm eller spiller
sammen pa hver sin enhed i online spil. Digital leg understgtter ikke altid direkte den
motoriske udvikling, men eleverne kan derfra opfinde og udvikle fysiske lege efter inspirati-
on fra den digitale leg. Det ses fx, nar eleverne leger kamplege, hvor deres roller og navne
er hentet fra et kampspil, eller nar fortzellingen fra et spil inspirerer eleverne til at digte
videre pa historien og séledes lege spillet.

Fysisk aktivitet

Fysisk udfoldelse er vigtig for bade trivsel og indleering, og det er derfor centralt at skabe
rammer i bgrnehaveklassen, der sikrer, at eleverne bibeholder eller genfinder deres glaede
ved fysisk bevaegelse.

| det daglige geelder det om at skabe et leeringsmiljg, som giver mange muligheder for at
inddrage bevaegelsesaktiviteter, herunder at koble kompetenceomraderne sprog samt krop
og bevaegelse. Det kan veere:

e Fagter og bevaegelse til sanglege, sange, rim og remser

e Fri dans til musik

UNDERVISNINGSVEJLEDNING Bgrnehaveklassen 22



e Fzlleslege inde og ude

e Stjernelgb med enkle opgaver, som skal lgses “ude”, hvorefter lgsningen
afleveres hjemme i klassen

e Runder pa legepladsen, fx lgberunde, ga-bagleensrunde, hopperunde,
gadedrengelgb osv

o Et klassemiljg med plads til fysisk udfoldelse

o Bevaegelsesaktiviteter i klassen, fx hoppe spraellemand, hinke foran, bagved
og ved siden af stolen, hoppe/trampe stavelser i navne og ord.

Danse, sange og fzlleslege har ofte historiske radder, som kan vaere med til at bygge bro
mellem fortid og nutid. Forskellige rim og remser i forbindelse med bevaegelseslege stgtter
eleverne i at lzere sproglige udtryk og at videreudvikle deres rytme og motorik samtidig
med, at det leerte automatiseres.

Bevaegelseslege og aktiviteter kan omfatte muligheder for, at eleverne kan rulle, krybe,
kravle, g, lgbe, hoppe, hinke, balancere, springe, klatre, bgje, straekke og rotere samt kaste,
gribe og sparke med brug af bolde i forskellige starrelser og materialer. Enkle redskaber
som balancebom, forskellige skumpuder og madrasser kan indga i undervisningen, ligesom
eleverne kan leere at bruge boldbraet, ketcher, hockeystave og lignende.

Ligeledes kan der indga aktiviteter, hvor eleverne naturligt far treenet finmotorikken i
forhold til at anvende blyant, tastatur og computermus. Det kan vaere i form af forskellige
former for redskaber og veerktgj, som gar dem i stand til at producere ting og udfgre
handvaerk med fx pensler, saks, nal og trdd samt forskellige sorteringsopgaver med
knapper, perler og frg, der er med til at styrke finmotorikken.

Det sunde valg

Undervisningen kan tage udgangspunkt i den viden, eleverne har om eksempelvis morgen-
mad og madpakke, dvs. elevernes egen opfattelse af kost og sundhed. Ved at samtale

om madpakkerne og evt. lave frokost sammen i klassen og skrive/tegne “@nskesedler” om
den ideelle madpakke, kan eleverne udpege, hvad der er henholdsvis sundt eller usundt.

I undervisningen kan fokus rettes p3, at eleven har viden om sunde kostrad som at drikke
vand, spise varieret og vaere fysisk aktiv. Der kan ogsa veere fokus pa, hvad kroppen

har brug for, sa den kan udvikle sig, og hvordan kroppen reagerer, nar den ikke trives.

At arbejde med det sunde valg handler ikke kun om de specifikke delelementer som kost,
sgvn, motion m.m., men ogsa om koblingen mellem elementerne og dermed elevernes
trivsel.

Undervisningen kan indeholde forlab med faktaviden, diskussioner, elevernes egne
oplevelser og egne tanker og undersggelser. Eleverne kan tegne, fabulere, fortzlle
og dramatisere resultaterne af deres diskussioner og undersggelser.

Rundt pa min skole

Bgrnehaveklasselederen kan arbejde med, at eleverne bliver fortrolige med hele skolens
omrade, lokaler pa skolen og vigtige personer som skoleleder, kantinedamen, pedellerne
m.m.

En made at arbejde med, at eleverne far kendskab til skolens omrader og lokaler, kan
veere ved at have venskabsklasser, som man af og til besgger, og som kan hjalpe i starten.
Det kan ogsa veere, at der taet pa skolestart arrangeres et goddag-lgb, hvor eleverne netop
via leg og konkurrence kommer rundt pa hele skolen og saledes bliver bekendt med bade
vigtige personer og lokaler. Hvis eleverne er trygge ved deres skole, giver det ogsa bedre
forudsaetninger for, at hele skolens areal kan inddrages i undervisningen.
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4.6

Trafik og faerdsel

Kompetenceomradet for trafik og faerdsel har fokus pa elevernes mulighed for at opleve, at
aktiviteter pa legepladsen og i naermiljget er en hyppig del af undervisningen. Ture til lokale
historiske og kulturelle bygninger, legepladser, natursteder mv. er med til at give eleverne
indsigt i naermiljgets kultur og natur. For at kunne komme nemt og sikkert rundt i nzer-
miljget eller pa laengere ture er det af betydning, at eleverne i barnehaveklassen laerer

om trafik og faerdsel.

Der er mange muligheder for at tilrettelaegge en varieret undervisning i forhold til trafik

og feerdsel. Dele af undervisningen vil naturligvis forega ude i trafikken ved veje, pa fortove,
pa stier osv., men dele af undervisningen kan ogsa sagtens forega i klassen eller pa skolens
omrade. Der kan fx arbejdes med at genkende og forsta trafikskilte og lyssignaler. Trafik-
regler kan laeres gennem sang og musik eller maske et rollespil. Legepladsen eller bold-
banen kan fungere som cykelbane eller et trafiklandskab, hvor alle skal komme sikkert
rundt. En mulighed er ogsa at tage klassen med rundt til alle elevernes adresser for at se,
hvor de bor, og for at gve sig i trafikken.

Engagement og faellesskab

Kompetenceomradet engagement og faellesskab tager udgangspunkt i elevernes alsidige
udvikling og har bl.a. fokus pa feellesskabet, den sociale trivsel samt elevernes deltagelse
og selvopfattelse. Hvor de andre kompetenceomrader i hgj grad beskriver faglige mal,

handler engagement og fallesskab i hgjere grad om, hvordan man far aktive, deltagende
og reflekterende elever til gleede for bade eleven selv og klassens og skolens fzellesskab.

Engagement og feellesskab er ikke et isoleret undervisningsomrade, men et omrade,
som medtaenkes, nar der planlaegges undervisningsforlab, klassestruktur, arbejdsformer,
legeaftaler mv.

Deltagelse

| undervisningen kan eleverne inddrages i beslutninger om, hvilke regler og normer der skal
galde for klassen i undervisning og leg, og hvordan reglerne overholdes. Der kan arbejdes
med, at eleverne oplever, at de via indflydelse pa klassens aftaler og rammer er medbe-
stemmende. Dette giver motivation og ejerskab. | undervisningen kan det bade i tale og i
handling gares tydeligt for eleverne, at det er betydningsfuldt, at eleverne udtrykker deres
meninger og drgfter dem med hinanden. Et vigtigt led i at lzere at hdndtere medbestemmel-
sen er, at eleverne ogsa bliver opmaerksomme pa, at det ikke er et nederlag, hvis de ikke
far deres mening igennem - at handtere uenighed.

Der kan i klassen drgftes, hvordan alle elever kan hjaelpe til med, at alle har nogle at vaere
sammen med i frikvartererne, hvordan bliver klassen et rart sted for alle, hvordan laver vi
aftaler og holder aftaler med hinanden osv. Saledes sattes der fokus pa elevernes deltagel-
se og ansvar for faellesskabet.

Der kan ogsa formuleres regler for det virtuelle faellesskab og brug af it og digitale medier.
Den legende tilgang til fx optagelse af foto og video kan potentielt medfgre brug af medier
i uheldige situationer. Ved at have et tidligt fokus pa elevernes ansvar for brug, formidling
og kommunikation treenes eleverne i at tage ansvar for deres handlinger med it og medier.
Helt konkret kan det veere regler for, om man ma tage billeder af hinanden, om man ma vise
dem til andre, hvordan man laner medier af hinanden, og hvornar it og medier ma bruges

i undervisningen.

Engagement

Undervisningen og samvaersformen kan Igbende have fokus pa en anerkendende tilgang,
saledes at eleverne oplever at have betydning og indflydelse. En undervisningsform, hvor
engagement, initiativ, lyst og glaede bringes i spil samt italeszettes og paskannes.
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I lgbet af aret kan der arbejdes med at gare eleverne bevidste om, at deres egen indstilling
til en opgave, leg eller begivenhed har stor betydning for udfaldet. Der kan sattes fokus pa
sammenhaeng mellem positive forventninger og et positivt resultat, og bgrnehaveklasse-
lederen kan via samtaler med eleverne papege de gode eksempler, hvor eleverne har vist
initiativ og engagement. Engagement kan typisk opsta, nar eleverne far en fornemmelse af,
at de har mulighed for at deltage i og pavirke beslutninger. Nogle elever kan have sveert ved
at udvise engagement i konkrete undervisningsforlgb, mens de maske er meget engagerede
i leg og frie aktiviteter. Her kan bgrnehaveklasselederen prgve at analysere, hvilke kvalite-
ter og kompetencer eleverne bruger i legen og de frie aktiviteter, og derfra tilretteleegge
undervisningen, sa eleverne far mulighed for at bringe netop de kvaliteter og kompetencer
i spil i undervisningen. Eleverne kan med fordel inddrages i gnsket om at kigge innovativt
pa nye mader at tilrettelzegge undervisningen pa.

Samvaer og samarbejde

For at skabe et godt og positivt socialt miljg i klassen er det vigtigt, at eleverne kan
samarbejde og hjzelpe hinanden. Der kan arbejdes med, at eleverne forstar, at de er en del
af en stgrre helhed, at klassen har mange behov og interesser, som skal tilgodeses, og at
egne behov og @nsker derfor ikke altid kan efterkommes.

Arbejdet med elevernes ansvarlighed bade for sig selv og andre kan vaegtes hgijt, sa
drillerier i klassen minimeres. Det er vigtigt, at eleverne far mulighed for og leerer at
etablere positive relationer ogsa til elever med andre normer end deres egne. Bgrnehave-
klasselederen kan have fokus pa, at der opbygges en omgangsform i klassen, hvor eleverne
leerer at give og modtage bade ros og ris pa anerkendende og konstruktive mader, og hvor
eleverne lzerer at respektere forskellige vaerdier, normer og graenser.

Undervisningen og aktiviteter kan tilrettelaegges, sa eleverne far lyst til at fungere og leere
sammen med andre i stgrre og mindre fzellesskaber og far fortrolighed med mange
forskellige organisations- og samarbejdsformer for bade leg og arbejde.

Det kan vaere former, hvor de veelger at beskzaeftige sig:

e Alene, nar eleverne fordyber sig i eget stof eller arbejder selvstaendigt med en opgave.
e To og to sammen, nar de fx spiller spil, leeser sammen, ser billeder, leger, laser opgaver.
o | stgrre og mindre grupper, nar de leger og arbejder sammen i forskellige fallesskaber.
o Klasseundervisning, ved feelles gennemgang, oplaesning, feelles leg m.m.

o | hold pa tveers af klassetrin, hvor eleverne indgar i aldersintegrerede grupper, hvor
de lzerer af de zeldre og mere erfarne kammerater.

Nar eleverne inddrages i konkrete aftaler om, hvilke regler og aftaler klassen skal have med
hinanden, kan der opbygges en forstaelse hos eleverne af, hvilke forventninger der er til
dem som elever i netop denne klasse, og hvilken betydning ord og formuleringer i klassens
konkrete aftaler deekker over. Det kan veere spilleregler, der handler om, hvordan man
hjaelper hinanden, hvordan man indgar og overholder legeaftaler bade i skole, sfo/fritids-
ordning og fritid. Hvordan man klart kan give udtryk for sine meninger pa en anerkendende
made, hvordan man forholder sig i konfliktsituationer, man ikke selv kan lgse, og hvordan
man siger fra, nar ens graenser overskrides.

Et vigtigt parameter for at have et godt samvaer i en klasse er, at eleverne har en staerk
faellesskabsfalelse og har et feelles ansvar for klassen. Der er derfor en veerdi i, at nogle
aktiviteter planlaegges som faelles aktiviteter, hvor eleverne er afthaengige af hinanden.
Det kan veere samarbejdslege, aktiviteter, hvor eleverne skal deles om ting, eller et falles
ansvar for oprydning far et frikvarter.
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Falelser

| arbejdet med at skabe et godt leeringsmiljg, hvor eleverne er gode til at tilpasse deres
adfzerd med omtanke bade for sig selv og andre, er det vigtigt at have fokus pa elevernes
evne til at maerke, udtrykke og aflaese fglelser.

Der kan arbejdes med ord og udtryk, der beskriver fglelser, og der kan arbejdes med,
hvordan kroppen reagerer pa fglelser. Eleverne kan eksempelvis have fokus pa, om de kan
meerke falelserne, og om det er det samme sted, man kan maerke falelserne, afthaengigt

af om man er glad eller bange. Der kan ogsa arbejdes med elevernes evne til at aflaese
stemninger, stemmefgring (lyd/betoning) og kropssprog.

Konkret kan der arbejdes med lege, hvor der skal vises og gzettes fglelser. Det kan bade
veere elevernes egne ansigter, der tages udgangspunkt i, det kan vaere elevernes egne
tegninger af ansigter, der viser fglelser, eller det kan vaere andet billedmateriale. Det kan
ogsa vaere en god idé at knytte handlinger til fglelserne. Hvad er der mon sket? Kunne
der vaere sket noget andet? Hvad skal der til for at aendre pa folelsen?

Med udgangspunkt i elevernes egne oplevelser og konflikter kan der spilles sma rollespil,
hvor der bade er fokus pa fglelserne i sig selv, men ogsa pa konflikthandtering. Saledes kan
konflikter og uenigheder Igftes fra et konkret til et abstrakt plan, og det kan gare det lettere
for eleverne at byde ind med Igsninger og strategier, nar deres egne fglelser ikke spiller ind.

Selvopfattelse

En af de vigtige arbejdsopgaver for bgrnehaveklasselederen er at fa eleverne til at trives og
fungere i feellesskab. En af forudsaetningerne for, at det lykkes, er, at hver enkelt elev trives,
er i balance med sig selv og har en god selverkendelse og selvopfattelse. Da alle elever er
forskellige, vil kriterierne for trivsel ogsa veere forskellige. Eleverne kommer med forskellige
interesser og forudsaetninger, og derfor ma undervisningen tilrettelaegges pa en made,

sa der er mange forskellige mader at arbejde og udtrykke sig pa.

Ved at have fokus pa forskellighed som en ressource oplever eleverne, at alle har betydning
og veerdi i faellesskabet, og eleverne erfarer, at det kan vaere forskelligt, hvad hver enkelt
skal lzere, og at der kan veere forskel i tempo og raekkefglge. Barnehaveklasselederen har
dermed sat en ramme, hvor eleverne kan fa en begyndende erkendelse af, at man sagtens
kan vurdere sig selv i forhold til andre, men at man, hvis man skal stille sig mal, skal tage
udgangspunkt i, hvad man selv kan, og hvad man gerne vil kunne.

Igennem undervisningen ma der altsa bade lsegges veegt pa, at eleverne udvikler feerdig-
heder til at opstille mal for sig selv og faerdigheder i at fastholde opmaerksomheden pé de
mal, de har veeret med til at opstille. Fokus pa selvopfattelse, egne mal og arbejdet med
egne mal kan bade tilgodeses i den daglige undervisning, men ogsa i hgj grad i forbindelse
med elevevalueringer og foreeldresamarbejdet.
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5.1

5.2

Almene temaer

| dette kapitel beskrives den obligatoriske sproglige vurdering samt de opmaerksomheds-
punkter, som er geeldende for bgrnehaveklassen.

Den obligatoriske sproglige vurdering

Ved starten af bagrnehaveklassen foretages en sproglig vurdering af eleverne. Resultaterne
af sprogvurderingen kan bruges ved tilretteleeggelsen af en differentieret undervisning,
der tilgodeser alle elevers aktuelle sproglige kompetencer og forudseetninger.

Det er vigtigt at identificere de elever, der er sprogligt usikre, saledes at der kan tages
relevante og mulige hensyn til deres specielle behov i tilrettelaeggelsen af undervisningen.
Elever kan vzere sprogligt usikre af flere arsager, og derfor ma bagrnehaveklasselederen
medtaenke egne observationer, elevens baggrund og udvikling, forhold under praven mv.
i forhold til pravens resultat.

Den obligatoriske sproglige vurdering kan vaere med til at identificere:

e Elever med egentligt sproghandicap. For disse elever skal specialpaedagogisk
bistand iveerksaettes/viderefgres sa hurtigt som muligt.

e Elever med sprogforstaelsesvanskeligheder.

o Elever med udfordringer i forhold til indleering og/eller tilegnelse
af laesefaerdigheder.

Bade sprogforstaelse og sproglige forudsaetninger for lzesetilegnelse er forhold, som det er
muligt at forbedre ved en malrettet indsats i undervisningen. Selvom nogle elever begynder
i barnehaveklassen med en mere begraenset sproglig udvikling end andre, betyder det ikke
ngdvendigvis, at eleven far problemer med at klare sig sprogligt og fagligt.

Den sproglige vurdering er obligatorisk og skal foretages i begyndelsen af bgrnehaveklas-
sen. Der er dog ikke nogen centrale krav om materiale, udfgrelse eller omfang. Mange
steder er det kommunalt bestemt, hvordan den sproglige vurdering skal foretages, og
hvordan der skal falges op pa den. Nogle steder er det op til den enkelte skole. Det er
god praksis, at den sproglige vurdering drgftes med seerlige ressourcepersoner pa skolen.
Det kan veere laesevejleder, leringsvejleder eller lignende.

Opmeaerksomhedspunkter

| tilknytning til Feelles Mal er der formuleret sakaldte opmaerksomhedspunkter i dansk,
matematik og i barnehaveklassen. Et opmaerksomhedspunkt er en beskrivelse af den
mindste grad af malopfyldelse i forbindelse med udvalgte kompetenceomrader, som er en
forudszetning for, at eleverne kan fa tilstraekkeligt udbytte af de efterfalgende klassetrin.

Barnehaveklasselederen skal saledes veere saerligt opmaerksom pa, om eleverne opnar
grundlzeggende viden og faerdigheder inden for et omrade i sprog og inden for et omrade

i matematisk opmaerksomhed. Opmarksomhedspunkterne kan saledes statte barnehave-
klasselederen i at vurdere, hvornar en elev har brug for szerlig opmaerksomhed. Hvis en elev
ikke opfylder den grad af malopfyldelse, der er udtrykt i et af opmaerksomhedspunkterne,
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Opmarksomheds-
punkt

Eleven kan genkende
alle bogstavers form,
navn og lyd (undtagen
g, W, X 0g z).

Opmaerksomheds-
punkt

Eleven kan genkende
og ordne talsymboler-
ne og anvende dem til
antalsbestemmelse.

ma bgrnehaveklasselederen pa denne baggrund indlede en dialog pa skolen med skole-
lederen og skolens ressourcepersoner om at iveerksaette den ngdvendige indsats for at sikre
elevens fortsatte faglige udvikling. Pa mange skoler foregar en sadan indsats i samarbejde
med skolens laesevejleder og matematikvejleder.

Opmaerksomhedspunkterne for sprog og matematisk opmaerksomhed skal ses i teet
sammenhaeng med opmaerksomhedspunkterne i den fagopdelte undervisning i dansk
og matematik, og der er saledes en rgd trdd mellem opmarksomhedspunkterne for
bgrnehaveklassen og opmaerksomhedspunkterne i fagene dansk og matematik.

Det er vigtigt at veere opmaerksom p4, at der kun er formuleret opmaerksomhedspunkter
i tilknytning til udvalgte og afgraensede omrader af kompetenceomraderne, og opmaerk-
somhedspunkterne er ikke et udtryk for, hvilke mal der er vigtigst, og en elevs arbejde
med sprog og matematisk opmaerksomhed kan ikke reduceres til udelukkende at rette
sig mod opmaerksomhedspunkterne. Alle elever skal arbejde med alle mal.

Opmarksomhedspunkt for sprog

Opmarksomhedspunktet i kompetenceomradet sprog ligger i faerdigheds- og videns-
omradet sproglig bevidsthed og lyder “Eleven kan genkende alle bogstavers form, navn
og lyd (undtagen q, w, x og 2)".

Det er saledes helt centralt, at alle elever i bgrnehaveklassen lzerer bogstavernes form,
navn og lyd. Eleverne skal opleve, at bogstaverne og deres lyde har en funktion, og at det
er meningsfuldt at leere bogstaverne og deres lyde. Sa snart eleverne kan et par bogstaver
og deres lyde, kan der leges med syntese af bogstaver og lyde. Allerede efter at have lzert at
lave syntese af 3-4 bogstaver og deres lyde kan eleverne reelt udnytte skriftens alfabetiske
princip og leese og stave. Ved fx at bestraebe sig pa at lzere eleverne s, |, & og y har eleverne
et stort repertoire af ordmuligheder til analyse- og syntesegvelser (al, 13, s3, s, ly, sal, las,
lys, syl, sla). Det er vigtigt at vaere opmaerksom p3, at mange lydrette ord, som egner sig

til simpel lzesning og stavning med udgangspunkt i skriftens alfabetiske princip, ikke er
hyppige og semantisk gennemskuelige ord. Det betyder ikke, at man ikke kan arbejde

med ordene, men blot, at det er vigtigt at huske pa at supplere med illustrationer, som

kan understgtte udvidelsen af elevernes ordforrad (fx as og syl).

Opmarksomhedspunkt for matematisk opmaerksomhed
Opmaerksomhedspunktet i kompetenceomradet matematisk opmaerksomhed ligger

i feerdigheds- og vidensomradet tal: “Eleven kan genkende og ordne talsymbolerne og
anvende dem til antalsbestemmelse.”

Det er saledes helt centralt, at alle elever i bgrnehaveklassen leerer tallene fra 0-9 og kan
genkende og anvende talsymbolerne i forbindelse med maengder og raekkefglge. Eleverne
skal opleve, at et tal bdde kan repraesentere maengde (kardinaltal) og reekkefglge (ordenstal)
og derigennem opna en begyndende forstaelse af talsystemets struktur.

Mange elever kan teelleremsen fra 1 til 10, og mange kan ogsa tzlle videre end det, men
de kender sjeeldent talsymbolerne for alle de tal, de kan sige. Bgrnehaveklassens arbejde
med tallene har afsaet i de encifrede tal, deres symboler og maengder. Undervisningen

kan bl.a. besta i at kunne teelle videre fra et givent tal og at kunne taelle baglaens. Fysiske
maengder sammenkoblet med talsymbolet kan vaere med til at skabe forstaelse for tallenes
reekkefalge.

For at eleverne bliver sikre i at kunne genkende og ordne talsymbolerne og anvende dem
til antalsbestemmelse, vil det vaere en fordel i undervisningen, at man pa flere forskellige
mader leger med tallene og deres veerdier. Find tal i hverdagen, vaer opmaerksom pa
maengder og hav gje for, at eleverne uden for taellemaessige kontekster har styr pa
sammenhangen mellem tallenes navne, deres veerdier og deres form.

UNDERVISNINGSVEJLEDNING Bgrnehaveklassen 28



Tvaergdende emner og
problemstillinger

| dette kapitel beskrives og uddybes det, hvorledes bgrnehaveklassen i sin funktion som
overgangsar arbejder tvaerfagligt og samarbejder med andre fagfolk og foraeldre. Kapitlet
indeholder beskrivelser af og eksempler pa samarbejde og overgange.

Samarbejde forud for skolestart

Kendetegn ved en velfungerende samarbejdspraksis mellem dagtilbud, skole og sfo/
fritidshjem er klarhed over faggruppernes rolle, faelles planlaegning og evaluering, udvikling
af faglighed, ligevaerdigt samarbejde og ledelsens opbakning. Skolers og bagrnehaveklasse-
lederes fokus pa at skabe stgrre kendskab til hinandens feelles praksis og dermed fa gjort
det "faelles tredje” staerkere vil medvirke til at skabe en god og tryg skolestart.

Bgrnehavepeaedagog, sfo-/fritidshjemspadagog og barnehaveklasseleder kan holde
samarbejdsmgder for at skabe sammenhzaeng for de kommende elevers skolestart og
sfo-/fritidshjemstid.

Indholdet i samarbejdsmaderne kan for eksempel vaere:

¢ Gensidig orientering om paedagogik, struktur samt forventninger og krav,
der stilles til eleverne ved skolestart

o Pzdagogiske diskussioner/debatter/erfaringer

¢ Drgftelse af bgrnenes sociale relationer, og hvordan der er arbejdet med
at understgtte barnefzellesskaber

e Hvordan er bgrnene vant til at blive mgdt ift. krav, hvis de er i konflikt,
i skift eller lignende

o Huvilke betydningsfulde spor har eleverne med fra bgrnehaven

e Bgrnenes udvikling over tid og deres skoleparathed

¢ Planlaegning af samarbejdet i forbindelse med skolestarten - brobygningen

e Evaluering af samarbejdet - brobygningen.

De senere ar er der kommet starre og stgrre fokus pa den gode skolestart og den gode
overgang eller sammenhaeng mellem dagtilbud, sfo/fritidshjem og skole, og mange kom-

muner har opsat rammer eller forventninger til samarbejdet og udarbejdet brobygnings-
aftaler.

Sadanne aftaler kan vaere meget forskellige, men nedenstaende er et eksempel pa, hvordan
en aftale kan se ud.
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Eksempel pa brobygningsaftale for bgrnehaverne, sfo og skole

Tidspunkt

Arsskiftet

Arsskiftet

Foraret

Foraret

Efter skolestart

Efter skolestart

Efteraret

Samarbejde mellem bgrnehaver, skole og sfo'er

Mgde med forzeldre til kommende
bgrnehaveklassebgrn.

Vi drgfter gensidige forventninger

(fx et lille spil a la gaet og byt).

Indskrivning af nye bgrnehaveklassebgrn:

Elektronisk indskrivning - se opslag i pressen

og foreeldrene i deres e-boks.

Foraeldresamtaler i bgrnehaverne med henblik

pa skolestart:

Samtaler med foraeldrene til kommende skolebgrn, hvor
bgrnenes udvikling beskrives og videregives til skolen.
Brobygning pa tveers af bgrnehave/r, skole og sfo:
Forslag til brobygning:

Bgrnehaveklasseleder besgger bgrnehaven/-erne.
Sfo-paedagog besager bgrnehaven.

De kommende bgrnehaveklassebgrn kommer pa skolen
og er med i aktiviteter.

Skolevenner - Skolepraktik - Fgrskoleaften.

Forzeldremgde i bgrnehaveklassen.

Indhold:

Bgrnehaveklassens dagligdag.

Bgrnehaveklassens mal og indhold.
Skolebestyrelse.

Foreeldrerad (husk evt. formade med foraeldrerad.)
Kan efter behov indteenkes: Skoleradgiver,
sundhedsplejerske, tandlzeger.

Genvisit i bgrnenes bgrnehaver.

Besgget er planlagt.

Bgrnene planlaegger, hvad de gerne vil vise
og fortzelle i barnehaven.

Besgget kan gentages.

Brobygningsgruppen mgdes.
Fzelles evaluering af vores opstart.

Udarbejdelse af et feelles evalueringsskema.

Deltagere

Leder/BHKL/SFO/
BHPAD.

Kontor

BHPAD/BHKL/
(Leder)

BHPAD/SFO/
BHKL

BHKL/SFO/
Skolebestyrelse

BHPAD/BHKLF/
SFO

Leder/BHPAD/
SFO/BHKL

Mange steder i landet begynder bgrn i sfo eller fritidshjem det forar, hvor de senere pa
aret begynder i skole. Den periode har forskellige navne rundt omkring. Perioden kaldes
for tidlig skolestart, aprilbgrn, forars-sfo, farskolen osv. | dette afsnit bruger vi betegnelsen

forars-sfo.

Forars-sfo er en kort periode mellem dagtilbud og skole, der gerne skal bidrage til bgrnenes
trivsel og udvikling og sikre en god overgang fra dagtilbud til skole.

Ifglge henholdsvis folkeskoleloven og serviceloven skal sfo’er og fritidshjem, der modtager
bgrn i foraret, indtil undervisningspligten indtraeder, enten arbejde ud fra de kompetence-
omrader, der arbejdes med i bgrnehaveklassen, eller temaerne i den styrkede paedagogiske

leereplan.
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6.2

Samarbejde med skolens gvrige medarbejdere

Samarbejde med sfo/fritidshjem

Sfo/fritidshjem er i dag det primaere eftermiddagstilbud for bgrn mellem seks og ti ar. Det
er vigtigt, at der etableres et taet samarbejde mellem bgrnehaveklassen og sfo/fritidshjem.
Samarbejdet kan have fokus pa, at elevernes hverdag i skole og i sfo/fritidshjem ikke er
praeget af opsplitning, men at der tvaertimod er en vis helhed og kontinuitet i deres
hverdagsliv.

| samarbejdet mellem skole og sfo/fritidstilbud kan der vaere fokus pa elevernes trivsel,
udvikling, dannelse og leering, og det kan veere igennem:

o Fzlles temaer og projekter
o Drgftelse af bgrnesyn og tilgang i madet med eleverne

e Viden om hinandens roller, ansvar og mulige bidrag, sa begge gruppers
faglighed og kompetencer bringes i spil

o Afholdelse af feelles foraeldresamtaler/foreeldremgder

o Fzlles mgder vedrgrende elever med saerlige behov

e Samarbejde om skolestarten - brobygning

¢ Gensidig relevant information vedrgrende eleverne

e Udveksling af skemaer og manedsplan, sa man fx ikke tager pa tur samme dag

e Besgg i hinandens institutioner og fa indblik i hinandens paedagogik.

Deler skole og sfo/fritidshjem lokaler eller feellesarealer, kan det veere vigtigt for brugen
af de feelles omrader, at der er en gensidig hensyntagen til, at der skal forega bade under-
visning og fritidsaktivitet inden for de samme rammer. Behovet i forhold til aktiviteter,
mgblering og lokaleindretning kan vaere forskelligt, men have stor og afggrende betydning
for samarbejdet.

Fagprofessionelt kan man maske hurtigt blive enige om, at eleverne i skole og i sfo/
fritidshjem skal veere i fysiske rammer, der understgtter og stimulerer deres udviklings-
muligheder, men det kan her vare interessant at anskue, hvad det for bgrnehaveklasse-
leder og paedagoger rent praktisk betyder.

Foraldresamarbejde

For at styrke og fremme elevernes trivsel, udvikling og lzering er foreeldresamarbejdet
af stor betydning for at give alle en god og tryg skolestart. Et godt foraeldresamarbejde
opstar ikke af sig selv, og skolen og bgrnehaveklasselederen kan derfor med fordel
drgfte og planlaegge, hvordan de vil arbejde pa at skabe rammerne for et godt foreeldre-
samarbejde. Nedenstdende er eksempler pa en sadan rammesaetning:

e Forventningsafstemning og kendskab til skolens vaerdier, der kan medvirke til at skabe
et feelles grundlag for et samarbejde, fx hvem er ansvarlig for: madpakken, skoletasken,
undervisningen, fritidsdelen.

o Tillid, som skabes gennem aben og lzbende dialog. Det giver et gensidigt kendskab
til hinanden.

o Foraldresamtaler og magder, der er med til at give et kendskab til den enkelte elev
og klassens trivsel og faglighed, og som danner ramme for at szette faelles mal.

¢ Inddragelse og medindflydelse i elevens skolearbejde igennem foreeldrerad,
inddragelse i klassearrangementer og daglige aktiviteter.
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6.3

Overgang

Overgangen mellem bgrnehave og skole er karakteriseret ved, at bgrn skal skabe en ny
identitet pa rigtig mange arenaer - en livsovergang. De fagprofessionelle og foraeldrene er
med til at skabe bgrnenes billede af overgangen. Samarbejde mellem de forskellige aktgrer,
som beskrevet i tidligere afsnit, har derfor stor betydning for overgangen og vil ogsa fremga
i dette afsnit.

For mange er det fgrste mgde efter bgrnehaven ikke bgrnehaveklassen, men sfo eller
fritidshjem. Afstemning af paedagogiske forventninger mellem bgrnehave, sfo/fritidshjem
og skole er derfor vaesentlig og kan gare en forskel for eleverne. Det, barnet laerer

i barnehaven, skal ogsa umiddelbart vaere anvendeligt og gnsket i sfo/fritidshjem og

i barnehaveklassen.

Overgang fra bgrnehave til skole eller sfo/fritidsordning

Klassebetegnelsen, bgrnehaveklasse, indikerer en overgang fra bgrnehaven til skolen.
Undervisningen i bgrnehaveklassen skal skabe sammenhang i overgangen fra hjem og
dagtilbud til skolen. Temaerne i den styrkede paedagogiske laereplan for dagtilbud og
kompetenceomraderne i barnehaveklassen ligger indholdsmaessigt teet op ad hinanden,
hvilket giver mulighed for at skabe sammenhaeng i overgangen, sa der er en rgd trad
mellem indholdet i dagtilbud og barnehaveklasse.

Der kan med fordel udvikles samarbejdsaftaler for overgangen. Saledes kan faggrupperne
hver isr, i feellesskab og sammen med foraeldrene agere malrettet i forhold til elevernes
overgang.

Arbejdet med overgange kan fx forega gennem:

e Et faelles paedagogisk grundlag, hvor falles vaerdier, mal og de strategier og metoder, der
anvendes, beskrives. Ligeledes kan holdningen til skoleparathed foldes ud her. Et feelles
paedagogisk grundlag giver mulighed for dialog samt arbejdet med en fzlles opgave-
forstaelse.

¢ Viden og indblik i hinandens praksis, sa barnets erfaringer kan overfgres og anvendes
i det nye miljg og i de nye relationer.

e Arbejde med det samme materiale og veaerdier derfra. Eksempelvis "fri for mobberi”,
sa bgrnene oplever, at begreberne er de samme og benzevnes ens.

¢ Viden om hinandens krav og forventninger til bgrnene/eleverne. Maden bgrn
bliver mgdt pa.

o Fealles tema i forbindelse med overgangen.
e Der arbejdes med genkendelighed ift. sange, lege og aktiviteter.

e Besggsdage pa skolen (eller besgg af skolen), hvor barnehavebgrn kommer pa skolen
og oplever en skoledag, ser teater, bliver fortrolige med legepladsen eller lignende.

¢ Inddragelse af bagrnenes perspektiver. Hvad er deres forestillinger, bekymringer, glaeder
m.m. Hvilke emner eller feerdigheder er de optaget af? Og hvordan kan det perspektiv
anvendes i relation til de krav og udfordringer, de mgder i sfo/fritidshjem og skole?

Ligesom mange kommuner har beskrevet eller sat rammer for samarbejdet pa det organisa-
toriske plan, har mange kommuner ogsa sat forventninger til indholdet i selve overgangen.
Nedenstaende skema er et eksempel pa, hvordan indholdet i overgangen kan se ud.
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Eksempel pa indhold for overgang

Tidspunkt

Vinteren

Forar

Forar

Forar

Far ferien

Aktivitet

Skoleparathedssamtaler.

SFO besgger BH.

BHKL besgger BH.

Skolegruppen pa besgg i
bgrnehaveklassen.

Farskoleaften.

Deltagere

Foraeldre/BH/
BHKL

Skolegruppen/
BH/SFO

Skolegruppen/
BH/BHKL

Skolegruppen/
BH/BHKL

Skolegruppen/
foreeldre/BHKL/
Leder

Noter

Forslag til aktiviteter:

Med til morgensang.

Hilser pa deres skolevenner.
Er pa biblioteket.

Spiser madpakker.

Holder frikvarter.
Skolepraktik.

Feelles aften for elever og

deres foraeldre med forskellige
aktiviteter.

6.4 Daglige overgange

Der vil for eleverne vaere mange daglige sma overgange. Det kan veere:

e Fra undervisning til frikvarter

e Fra undervisning til sfo

o Fra aktivitet til aktivitet

e Fra skole/sfo/fritidshjem og hjem.

De daglige overgange rummer bade udfordringer og potentialer for eleverne. Vigtigt bliver
det her at skabe tydelighed omkring, hvilke muligheder, forventninger og krav der er tale

om.

Saerligt i de overgange, hvor der er skift mellem fagprofessionelle, struktur og feellesskaber,
kan der vaere et seaerligt fokus pa, hvordan eleverne kan stgttes i (nye) feellesskaber og

aktiviteter i sfo/fritidshjem. Det kan eksempelvis ggres ved, at:

o Bgrnehaveklasseleder og paedagoger har indblik i hinandens praksis, sé elevernes
feerdigheder, deltagelsesmuligheder, udviklingspotentialer og tilgang til faellesskaber
understgttes i sfo/fritidshjem.

e En padagog kommer ind i klassen, inden skoledagen slutter, og forteeller, hvad man
kan lave i sfo/fritidshjem.

e Mulige aktiviteter i sfo/fritidshjem visualiseres via et skema, sa eleverne kan
orientere sig.

o Eleverne veaelger, hvad de gerne vil lave, eller hvem de gerne vil lege med i starten
af sfo-/fritidshjemtiden.
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6.5

Overgang fra bgrnehaveklasse til 1. klasse

Eleverne skal gerne opleve, at der i overgangen til 1. klasse er en kontinuitet, saledes at
eleverne oplever, at deres erfaringer kan bruges, og at der i 1. klasse bygges videre pa det,
eleverne har lzert, og pa elevernes og klassens leeringsmilja, veerdier, kultur m.m.

Der er flere mader, der kan samarbejdes pa for at skabe en god overgang til 1. klasse, hvor
den kommende 1. klasselaerer far et kendskab til elevernes sociale og faglige styrker:

1. klasselaereren har timer i barnehaveklassen.

Temaundervisning sammen med den gvrige indskoling.

Skole/hjem-samtale i foraret, hvor kommende 1. klasselaerer deltager.

Overlevering af betydningsfulde oplysninger fra barnehaveklasseleder
til 1. klasselzerer.

Det har betydning for kvaliteten af overgangen mellem bgrnehaveklassen og 1. klasse,
at det er en overgang, der prioriteres af de involverede fagpersoner, og at der ogsa i den
overgang opstilles en ramme og et scenarie for den gode overgang. Her kan ledelsen
medvirke positivt ved at have klare forventninger til, hvem der gar hvad i samarbejdet,
og hvad der vaegtes i samarbejdet og i slutningen af bgrnehaveklassen og begyndelsen
af 1. klasse.
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7 Tveaergdende temaer

7.1

7.2

| dette kapitel beskrives fagets arbejde med de tveergdende temaer:
e Sproglig udvikling
e |t og medier

¢ Innovation og entreprengrskab.

Sproglig udvikling

Sproglig udvikling er medtaenkt og szerligt styrket i kompetenceomradet sprog. Sprog er
styrket med hensyn til fokus pa lytteforstaelsen, udvikling af ordforrad samt gget fokus pa
sproglig bevidsthed, herunder regler for seetningsdannelse, ordkendskab og teksters formal
og struktur.

Endvidere skal arbejdet med sprog indga som en dimension i de gvrige kompetence-
omrader. Eleverne skal udvikle kendskab til kompetenceomradernes saerlige sprog
- fagsprog, hvilket muligggr, at eleverne kan forsta forskellige grader af praecision.

Undervisningen skal sigte mod, at elevernes sprog udvikles, sa eleverne kan beskrive,
navngive og tale om oplevelser, iagttagelser, genstande og feenomener inden for hvert
kompetenceomrade.

It og medier

Nar eleverne begynder i barnehaveklassen, har eleverne allerede et godt kendskab til
digitale medier. Eleverne vil derfor have nemt ved at bruge spil og diverse digitale medier
ud fra en erfaringsmaessig praksis. Fokus i bgrnehaveklassen skal vaere pa en bevidstggrelse
af praksiserfaringer og en didaktisk tilgang til at bruge digitale medier, samtidig med at
bgrnenes legende og innovative tilgang til digitale medier skal bibeholdes.

It- og mediekompetencerne kan udskilles i fire elevpositioner, som i praksis vil have store
overlap og sammenfald:

o Eleven som kritisk undersgger. Der arbejdes med eleverne som kritiske
undersggere i naturfaglige faenomener.

e Eleven som analyserende modtager. Der arbejdes med eleverne som
analyserende modtagere i kreative og musiske udtryksformer.

¢ Eleven som malrettet og kreativ producent. Der arbejdes med eleverne
som malrettede og kreative producenter i sprog, matematisk opmaerksomhed
og i kreative og musiske udtryksformer.

e Eleven som ansvarlig deltager. Der arbejdes med eleverne som ansvarlige
deltagere i krop og bevaegelse og i engagement og faellesskab.
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7.3

Innovation og entreprengrskab

Barnehaveklassens seks kompetenceomrader tilgodeser udvikling af innovation
og entreprengrskab pa fglgende made:

¢ Handling og personlig indstilling kan der arbejdes meget med under kompetence-
omradet engagement og feellesskab, hvor de vejledende faerdigheds- og vidensmal
for engagement kan referere direkte til handling og personlig indstilling.

e Kreativitet og omverdensforstaelse kan der arbejdes med i naturfaglige faenomener.
Det kan konkretiseres i de vejledende faerdigheds- og vidensmal for baeredygtighed,
men ogsa i naturnysgerrig, hvor viden og erfaringer bliver udfordret til at finde nye
muligheder og lgsninger.Kreativitet bliver desuden bragt i spil i flere andre sammen-
haenge, hvor faerdigheds- og vidensmalet er formuleret saledes, at eleverne skal
eksperimentere med en opnaet viden.
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Tilpasning af undervisning
til elevernes forudsaetninger

| dette kapitel anskues det, hvordan der kan arbejdes med ressourcer og potentialer
omkring elever i udsatte positioner og danne ramme for et inkluderende leeringsmilja.
Beskrivelserne omkring lzeringsmiljg, legen, undervisningsdifferentiering og andre
didaktiske greb, fra kapitel 3, gar sig i seerdeleshed gaeldende her.

Undervisningen i bgrnehaveklassen ma tage udgangspunkt i den enkelte elevs erfaringer
og forudsaetninger og det vil derfor altid vaere forskelligt, hvilke konkrete metoder og
rammer, der har stgrst veerdi for elevens trivsel, leering og udvikling. Ligeledes har omgivel-
serne, herunder det fysiske, sociale og relationelle, betydning for om en elev er eller
kommer i en udsat position. Elever i udsatte positioner kan vaere elever fra familier med
sociogkonomisk baggrund, elever med leesevanskeligheder, dansk som andet sprog, fysisk/
psykisk funktionsnedsaettelse eller elever, der i bestemte situationer befinder sig uden for
faellesskabet. At veere i en udsat position er dynamisk og kontekstbestemt.

Uanset hvilke forudsaetninger og udfordringer den enkelte elev matte have, ma bgrne-
haveklasselederen, ofte i samarbejde med paedagoger, vejledere og eventuelle eksterne
fagprofessionelle, bestraebe sig pa, at tilrettelaegge en undervisning, sa alle er tilpas
udfordrede samt oplever og har deltagelsesmuligheder i faellesskabet og undervisningen.

Maden der samarbejdes pa kan derfor have stor betydning for de muligheder, der skabes
for eleverne. Co-teaching er en form, der kan have positiv effekt for samarbejdet om

et inkluderende lzeringsmiljg for alle eleverne. | co-teaching er to forskellige - men lige-
veerdige- fagligheder sammen om at planlaegge, gennemfgre og evaluere undervisningen.
Det kan vaere bgrnehaveklasselederen og en vejleder med szerlig faglig indsigt som kan
understgtte eksempelvis fagligheden omkring bgrn med dansk som andetsprog eller
matematikvanskeligheder. Det kan ogsa vaere bgrnehaveklasselederen og en paedagog med
specialpadagogisk indsigt eller en paedagog, der kan skabe fokus pa struktur og gruppe-
dynamik. Dermed supplerer de hinanden med deres fagligheder. Co-teaching kan under-
stgtte et inkluderende leeringsmiljg og samarbejdet ved at tilbyde forskellige praksistilgange
og variation i undervisningen. Dette ma dog ikke ga pa kompromis med en tydelig struktur
og rammesatning.

Det kan ligeledes have stor betydning for alle elever og seerligt elever i udsatte positioner
at arbejde med:

e Etinkluderende mindset, hvor blikket er flyttet fra et ensidigt individuelt perspektiv pa
elevers udfordringer til ogsa at have et relationelt og kontekstorienteret perspektiv.

e Passende udfordringer og positive forventninger til eleverne.

e En differentieret tilgang til undervisningen, som bl.a. kan tage udgangspunkt i indholdet,
niveau, metoderne, organiseringen, materialerne og sammensatningen af elevgrupper,
sa de stgtter og udfordrer hinanden fagligt og socialt.

e Sammenhaeng i de daglige overgange som eksempelvis frokost, frikvarter og sfo/
fritidshjem. Her kan det veere en hjzelp for eleverne at vide, hvem de kan lege med
og hvor der er en voksen, hvis der opstar et behov for voksenstatte.
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e Struktur og gennemsigtighed. Aktiviteterne kan starte med at forklare, hvad der er fokus
pa, og hvad malet er. Det er med til at skabe gennemsigtighed i forhold til undervisning ,
krav og kan hjaelper eleverne med at holde fokus. Lav fx en dagsorden for dagen og
Izbende for de enkelte aktiviteter, der visuelt viser, hvad eleverne skal lave. Der er
vigtigt, lsbende at skabe gennemsigtighed omkring hvor lang tid den pageeldende
aktivitet er i gang, hvor ma eleverne vaere, hvem er det sammen med, hvad skal eleverne
gare, hvis de er feerdige eller har brug for hjaelp mm. Visualiseringen kan forega for hele
bgrnegruppen, men enkelte elever kan have brug for, at have deres eget visuelle skema,
hvorpa der ogsa kan tilfgjes pauser ol.

e Begrans mangden af indtryk. Nogle elever kan have brug for hjalp til at sortere og
prioritere indtryk, sa de i hgjere grad kan holde koncentrationen pa legen eller det
faglige indhold. Bgrnehaveklasselederen kan begraense maengden af indtryk gennem
eksempelvis indretning af klasserummet og elevernes placering i klassen. Hvem
arbejder eleven godt sammen med, og hvor i klassen er der mindst forstyrrelser?

o At skabe rammer for et laeringsmiljg, hvor der er fokus pa det relationelle, hvor
bgrnehaveklasselederen gar i dialog og er nysgerrig efter at forsta elevernes
perspektiver og hvad, der motiverer elever.
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